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Abstract

The aim of this paper was to find out what is necessary to build an emotional relationship with
animals. Four school classes from a New Middle School were introduced to the snake and the
turtle in a frontal lesson and a nature education setting. The research questions covered the
comparison of methods regarding the development of an emotional bond, interest in species
conservation in general and age-related, gender-specific differences in developing emotional
bonds, age-related differences when going out into nature and the influence of pets on positive

emotions during learning settings.

Qualitative and quantitative methods were used and a cross-design with the classes was
applied. Two questionnaires, emotion questionnaires and observations were filled in. In
addition, after the second questionnaire, the students made a drawing of themselves with one

of the animals.

The following findings can be gleaned from the results: A nature education setting is more
likely to promote the development of an emotional bond to the animal. There are few gender
differences in the building of an emotional relationship. Attitudes towards species conservation
have increased among the younger age group after the learning settings and decreased
among the older ones. When it comes to the frequency of going out, it can be said that younger
children spend more time in nature than older ones. Owning pets influences positive emotions

during the learning settings.

Keywords

emotional connection, nature education, frontal teaching, species conservation, human-animal

relationship

Das Ziel der Arbeit war es, herauszufinden, was notwendig ist, um eine emotionale Beziehung
zu Tieren aufzubauen. Mit vier Schulklassen einer Neuen Mittelschule wurden die Tiere
Schlange und Schildkrote bearbeitet. Dies fand einmal in Form eines Frontalunterrichts und
das andere Mal in einem naturpddagogischen Setting statt. Die Forschungsfragen
behandelten den Vergleich der Methoden hinsichtlich des Aufbaus einer emotionalen Bindung,
die Artenschutzeinstellung allgemein und altersbezogen sowie geschlechtsspezifische

Unterschiede beim Aufbau der emotionalen Bindung. Zusatzlich wurden altersbezogene



Unterschiede beim Hinausgehen in die Natur und der Einfluss von Haustieren auf positive

Emotionen wahrend der Lernsettings untersucht.

Es wurden qualitative und quantitative Methoden verwendet sowie das Kreuzdesign mit den
Klassen angewandt. Ausgeflllt wurden zwei Fragebdgen, Emotionsfragebdgen sowie
Beobachtungen. Zusatzlich fertigten die Schiler:innen nach dem zweiten Fragebogen eine

Zeichnung mit sich und dem jeweiligen Tier an.

Folgende Erkenntnisse kbonnen aus den Ergebnissen enthommen werden: Das
naturpadagogische Setting fordert den Aufbau einer emotionalen Bindung. Es gibt kaum
geschlechtsspezifische Unterschiede beim Bindungsaufbau. Die Artenschutzeinstellung hat
sich bei der jingeren Altersgruppe nach den Lernsettings erhéht und bei der alteren verringert.
Zur Haufigkeit des Hinausgehens ins Freie kann gesagt werden, dass jlingere Kinder ofter in
die Natur gehen als altere Kinder. Das Besitzen von Haustieren hat eine Auswirkung auf die
positiven Emotionen wahrend der Lernsettings.
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Emotionale Bindung, Naturpadagogik, Frontalunterricht, Artenschutz, Mensch-Tier-Beziehung
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Hinweis zu den Anhangen:

Materialien, die am Ende dieses Dokumentes angefihrt sind, befinden sich im Anhang. Es
gibt noch ein zuséatzliches Dokument, in welchem weitere Anhange zu finden sind. Dieses

wird als Anhang-Dokument bezeichnet.
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1 Einleitung

1.1 Problemstellung

Die Beziehung zwischen Mensch und Tier ist seit jeher von groRer Bedeutung fiir unser Leben
auf diesem Planeten. Tiere sind nicht nur wichtige Bestandteile unseres Okosystems, sondern
sie begleiten uns als Haustiere und sind oft ein wesentlicher Teil unseres emotionalen Lebens.
Die Verbindung zwischen Mensch und Tier kann tiefgreifend sein und hat vielfaltige
Auswirkungen auf unser Wohlbefinden und unsere sozialen Interaktionen. Ebenfalls hat die
Beziehung zwischen Mensch und Tier Einfluss auf die Artenschutzeinstellung. Wie Konrad
Lorenz schon sagte: ,Man liebt nur, was man kennt und man schitzt nur, was man liebt"
(Konrad Lorenz zitiert nach Wendler, 2022, S. 20). In Anbetracht dieser Bedeutung ist es von
groBem Interesse, die Faktoren zu verstehen, die eine emotionale Bindung zwischen

Menschen und Tieren beeinflussen und fordern.

Diese Bachelorarbeit widmet sich genau diesem Thema und zielt darauf ab, die verschiedenen
Aspekte zu untersuchen, die fir den Aufbau einer emotionalen Beziehung zu Tieren von
Bedeutung sind. In diesem Zusammenhang wird die Rolle von Bildung und Interaktion
analysiert, indem Schiuler:innen Tiere mithilfe von zwei unterschiedlichen Lernsettings
vorgestellt bekommen. Diese Lernsettings sind der Frontalunterricht und das

naturpadagogische Setting.

Laut einer Studie von Hage et al. aus dem Jahr 1985 ist der Frontalunterricht mit circa 77 %
die haufigste Sozialform beim Unterrichten. Darauf folgen Einzelarbeit, Gruppenunterricht,
Partnerarbeit und Klassenkooperation (Hage et al., 1985 zitiert nach Gudjons, 2021, S. 39—
40). Wiechmann hat die Studie von Hage et al. im Jahr 2004 aktualisiert. Er hat
herausgefunden, dass die Unterrichtsanteile, bei welchen vor allem die Lehrperson im Fokus
steht, zuriickgegangen sind und sich die schilerzentrierten Aktivitdten erhoht haben
(Wiechmann, 2004, zitiert nach Go6tz et al., 0. J., S. 345-346).

Michael Kanders hat in einer empirischen Untersuchung herausgefunden, dass es in der
Sichtweise von Lehrer:innen und Schuler:innen zum Teil groRe Unterschiede gibt, welche
Unterrichtsmethoden haufig angewandt werden. Schuler:innen finden, dass der Lehrervortrag
und der fragend-entwickelnde Unterricht Ofter stattfindet, als Lehrer:innen dies angeben. Viele
Schiler:innen empfinden den Frontalunterricht meist als langweilig, aber effektiv. Dies konnte
damit zusammenhangen, dass sie dort die meisten Inhalte fur die Prifungen lernen (Gudjons,
2021, S. 39-43).

Frontalunterricht ist sehr wirksam, wenn es um das schnelle Lernen einer grol3en Menge an

Wissen geht. Jedoch ist es beispielsweise im Fach Biologie nicht die beste Methode, um den
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Aufbau emotionaler Bindungen zu Tieren zu ermdglichen, da kein direkter Kontakt mit dem
Tier besteht.

Der direkte Kontakt kann durch naturpadagogische Lernsettings ermdglicht werden. In diesen
werden mdoglichst alle Sinne angesprochen und dadurch werden die Emotionen starker
miteinbezogen. Emotionen sind ein immerwéahrender Begleiter von Naturerfahrungen.
Verschiedenste Emotionen, wie Neugier, Glicksgefihle oder lIrritation, kdnnen entstehen.
Wenn Kinder tber die Natur staunen kénnen, fordert das ihren Lernerfolg (Rumpf, 2012a, S.
1).

Emotionen bilden die Grundlage einer Beziehung zwischen Mensch und Tier. Tiere wecken
bei jedem Menschen unterschiedliche Emotionen. Zum Beispiel kann ein Mensch beim Anblick
einer Schlange Angst empfinden, ein anderer hingegen Freude. Diese Emotionen
beeinflussen in weiterer Folge auch die Einstellung zum Artenschutz und der Erhaltung von
Wildtierpopulationen (Herzog & Burghardt, 1988).

1.2 Vorgehensweise

Die Forschungsfragen dieser Arbeit richten sich auf verschiedene Schlisselaspekte. Zunéchst
wird der Einfluss der beiden Lernsettings auf den Aufbau einer emotionalen Bindung zu den
Tieren untersucht. Weitere Forschungsfragen beinhalten die veranderte
Artenschutzeinstellung der Schiiler:innen, sowohl im Allgemeinen als auch in Bezug auf ihr
Alter. Dartber hinaus werden geschlechtsspezifische Unterschiede im Aufbau dieser
emotionalen Bindungen betrachtet und es wird analysiert, ob das Alter der Schiiler:innen ihr
Interesse an Aktivitdten in der Natur beeinflusst. Ein weiterer wichtiger Aspekt dieser
Untersuchung ist der Einfluss von Haustieren auf positive Emotionen wahrend der

Lernsettings.

Um diese Forschungsfragen umfassend zu beantworten, wird eine Kombination aus

gualitativen und quantitativen Forschungsmethoden verwendet.

1.3 Ziel der Arbeit

Diese Bachelorarbeit tragt zur Erweiterung unseres Verstandnisses Uber die Mechanismen
bei, die den Aufbau emotionaler Bindungen zu Tieren beeinflussen, und bietet wichtige
Erkenntnisse fur die Gestaltung von Bildungsinhalten und Aktivitdten, die diese Bindungen
foérdern konnen. Dartber hinaus tragt sie zur Diskussion bei, wie unsere Beziehung zu Tieren
das Bewusstsein fir Artenschutz und Naturerhaltung starken und positive Emotionen in

Bildungsumgebungen férdern kann.
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1.4 Aufbau der Bachelorarbeit

Zu Beginn der Arbeit werden die Themen Emotion, Frontalunterricht, Naturpadagogik,
Artenschutz, Mensch-Tier-Beziehung und Naturverbindung theoretisch behandelt. Im weiteren
Verlauf folgen die Forschungsfragen und das Untersuchungsdesign und -methoden. Danach
wird die Stichprobe beschrieben. Das Hauptkapitel stellt die Ergebnisse und die anschliel3ende
Diskussion dar. Die Bachelorarbeit wird durch die Methodendiskussion und die

Zusammenfassung abgeschlossen.
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2 Emotionen

2.1 Was sind Emotionen?

Emotionen sind sehr schwer zu definieren. Fehr und Russell meinten 1984 ,Everyone knows
what an emotion is, until asked to give a definition. Then, it seems, no one knows* (Fehr &
Russell, 1984, S. 464).

Eine mogliche Definition von Emotionen lautet: ,Emotionen sind mehrdimensionale
Konstrukte, die aus affektiven, physiologischen, kognitiven, expressiven und motivationalen
Komponenten bestehen® (Gétz, 2017, S. 20).

Emotionen werden affektiv erlebt, das bedeutet, sie werden gefuhlt und finden nicht nur in
Gedanken statt. Die physiologische Komponente von Emotionen zeigt sich beispielsweise
darin, wenn das Herz bei Angst schneller schlagt. Emotionen I6sen automatisch Prozesse im
Korper aus. Parallel zum Erleben der Emotionen entstehen oft Gedanken, die einen Bezug
dazu aufweisen. Zum Beispiel kdnnen bei Prufungsangst Versagensgedanken auftauchen.
Dies wird als kognitiver Teil von Emotionen bezeichnet. Emotionen werden auf3erdem
expressiv ausgelebt, indem es zu spontanen Korperhaltungen und Gesichtsausdricken
kommt. Zusatzlich fihren Emotionen auch zu einem bestimmten Verhalten. Dies ist der
motivationale Aspekt von Emotionen. Bei Angst kommt es zur Flucht oder zur Vermeidung.

Freude oder Neugier I6sen moglicherweise kreatives Verhalten aus (Gotz, 2017, S. 20-22).

In der Emotionsforschung werden die Begriffe ,States’ und ,Traits' verwendet, um die
Emotionen in einen Zeitrahmen setzen zu kénnen. States sind jene Emotionen, die momentan
auftreten sowie sehr kurz und intensiv sind. Als Traits werden Neigungen bezeichnet, je nach
Personlichkeit in unterschiedlichen Situationen mit gewissen Emotionen zu reagieren.
Stimmung ist ein weiterer Begriff in diesem Zusammenhang, welcher manchmal auch als
Synonym zu Emotion eingesetzt wird. Stimmungen sind aber weniger intensiv und dauern
meist langer an als Emotionen. Des Weiteren beziehen sich Stimmungen auf die gesamte
Umgebung, wohingegen sich Emotionen auf gewisse Objekte oder Personen richten. Eine
Stimmung kann neutral, positiv oder negativ sein, wohingegen es bei Emotionen mehr
Unterscheidungen gibt (Go6tz, 2017, S. 22, 24).

2.2 Basisemotionen

Paul Ekman fand anhand von Studien heraus, dass es mindestens sechs universelle
Basisemotionen gibt, die von allen Menschen unabhéngig von ihrer Kultur &hnlich
wahrgenommen werden. Diese sechs Emotionen sind Freude, Traurigkeit, Arger, Angst,
Uberraschung und Ekel (Ekman, 1970, S. 156).
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Die Emotionen werden unter anderem deshalb als Basisemotionen bezeichnet, da sie sich
beim Umgang mit grundlegenden Lebensaufgaben entwickelt haben. Zu diesen gehoren

beispielsweise Erfolge, Verluste, Enttauschungen und Gefahren. (Ekman, 1999b, S. 46).

Die Emotionen Angst und Ekel sind &hnlich und kénnen daher manchmal verwechselt werden.
Forschungen zufolge unterscheiden sich Angst und Ekel unter anderem in folgenden
Aspekten: Aus evolutionarer Sicht hat sich Angst zur Vermeidung bzw. der Flucht vor Gefahren
entwickelt, wahrend Ekel bei der Vermeidung von Ansteckungen helfen soll. Auch
physiologisch gibt es Differenzen: Zum Beispiel flihrt Angst zu einer Beschleunigung der

Herzfrequenz und Ekel zu einer Verlangsamung derselben (Cisler et al., 2009, S. 8-9).

Die sechs Basisemotionen werden durch verschiedene Gesichtsausdriicke verdeutlicht. Hier
werden besonders die Mundformen beschrieben, da dies flr die spéatere Zeichnungsanalyse
von Bedeutung ist. Bei der Emotion Freude sind die Mundwinkel nach oben bzw. hinten
gezogen und der Mund ist entweder offen oder geschlossen. Ein offener Mund mit gespannten
Lippen oder ein geschlossener Mund mit nach unten gezogenen Mundwinkeln kann als
Traurigkeit interpretiert werden. Die Emotion Arger zeigt sich durch aufeinander gepresste
Lippen oder einen offenen Mund in kantiger Form mit hochgezogenen oder nach vorne
gerichteten Lippen. Wenn die Mundwinkel weder nach oben noch nach unten, sondern nach
hinten gezogen sind und die Lippen angespannt sind, beschreibt das die Emotion Angst. Dabei
kann der Mund offen sein oder nicht. Ein gedffneter, heruntergezogener Mund ohne Spannung
in den Lippenwinkeln deutet auf Uberraschung hin. Ekel erkennt man daran, dass der offene
Mund von einer angehobenen Oberlippe und nach vorne oder aullen gezogenen Unterlippe
begleitet wird. Es kann aber auch sein, dass der Mund geschlossen ist und die angehobene
Unterlippe die Oberlippe nach oben driickt. Die Zunge kann sichtbar sein oder nicht (Ekman,
1972, S. 251-252).

2.3 Entwicklung der Basisemotionen

Die sechs Basisemotionen koénnen in zwei Gruppen eingeteilt werden. Freude und
Uberraschung (bei Izard als Interesse bezeichnet) werden als positiv eingestuft und Arger,
Angst, Ekel und Traurigkeit als negativ (Castillo-Huitron et al., 2020, S. 2; Izard, 2009, S. 7—
8).

Im Hinblick auf die Entstehung der Basisemotionen gibt es zwei Anséatze:

Der erste Ansatz bezieht sich auf die Evolution. Die Emotionen haben sich entwickelt und sind
evolviert, um sich an schwierige Situationen in verschiedenen Umgebungen anpassen zu

kénnen (Plutchik, 2013, S. 1-2). Beispiele fur diese Situationen sind Reproduktionsprozesse
und soziale Kommunikation (Al-Shawaf et al., 2016, S. 176).
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Angst und Ekel haben sich entwickelt, um auf gefahrliche Tiere reagieren zu kdnnen (Ekman
& Cordaro, 2011). Deshalb sind Menschen evolutionar bedingt vorsichtiger und angstlicher bei
potenziell gefahrlichen bzw. giftigen Tieren wie Spinnen und Schlangen (Castillo-Huitrén et al.,
2020, S. 2). Ekel kann Menschen auch vor der Infizierung mit Krankheiten durch gefahrliche
Tiere schitzen (Curtis et al., 2011, S. 389).

Der zweite Ansatz befasst sich mit dem kulturellen Kontext, in welchem Menschen je nach
ihren Erfahrungen, Wahrnehmungen, Traditionen und Einstellungen unterschiedlich auf ihre
physische Umgebung reagieren. Dazu werden die Emotionen auf verschiedene Arten
eingesetzt und hierbei gibt es zwei Levels. Beim individuellen Level geht es um die
personlichen Meinungen, Einstellungen und Verhaltensweisen, die auf den eigenen
Erfahrungen und dem eigenen Wissensstand basieren. Das soziale Level beschreibt die
Erfahrungen, Meinungen, Mythen usw. einer Kultur oder Region (Ekman, 1999a; Prinz, 2004).

2.4 Epistemische Emotionen

Epistemische Emotionen sind im Zusammenhang mit der Wissensgenerierung tber die Welt
und Uber sich selbst wichtig. Vor allem die Emotionen Uberraschung, Freude, Neugier,
Verwirrung,  Frustration, Angst und Langeweile sind laut verschiedenen

Emotionsforscher:innen wesentlich (Vogl et al., 2018, S. 260).

Feldman Barrett und Russell haben 1999 Circumplex-Modelle vorgestellt, in welchen sie die
Emotionen auf einer Skala von angenehm bis unangenehm und aktivierend bis deaktivierend
eingestuft haben (siehe Abbildung 1). Im Sektor zwischen aktivierend und angenehm finden
sich die sehr positiven Affekte. Zwischen aktivierend und unangenehm finden sich sehr
negative Effekte (Feldman Barrett & Russell, 1999, S. 11).

ACTIVATION
tense alert

nervous excited

stressed elated

upset happy

UNPLEASANT PLEASANT

sad contented
depressed serene
lethargic relaxed

fatigued calm
DEACTIVATION

Abbildung 1: Schema einer 2-dimensionalen Affektstruktur

Quelle: The structure of current affect (Feldman Barrett & Russell 1999) - Eigene Darstellung
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Basierend auf diesen Modellen kénnen die Emotionen Neugier und Freude als positiv-
aktivierend, Frustration, Angst und Verwirrung als negativ-aktivierend und Langeweile als
negativ-deaktivierend eingestuft werden. Bei der Wertung von Uberraschung gibt es
Diskussionen, aber es herrscht Einigkeit dartiber, dass diese Emotion aktivierend ist (Vogl et
al., 2018, S. 261).

3 Vergleich von Lehrmethoden

3.1 Frontalunterricht
3.1.1 Definitionen

Es gibt verschiedene Definitionen des Frontalunterrichtes, von welchen zwei hier angefiihrt

werden.

~Wenn im Unterricht alle Mitglieder einer Lerngruppe/Klasse in gleicher Zeit auf gleichen
Wegen mit gleichen Inhalten zu gleichen Zielen gefiihrt werden sollen, geschieht dies in der
Form des stark lehrerzentrierten Frontalunterrichts. Dabei regelt und kontrolliert der Lehrer
bzw. die Lehrerin alle Lehr-, Lern-, Arbeits-, Kommunikations- und Interaktionsprozesse. Seine

Aktivitat ist grof3, die auf3erlich sichtbare der Lernenden dagegen gering.“ (Heckt, 1993, S. 77)

.Frontalunterricht ist ein zumeist thematisch orientierter und sprachlich vermittelter Unterricht,
in dem der Lernverband (die »Klasse«) gemeinsam unterrichtet wird und in dem der Lehrer —
zumindest dem Anspruch nach — die Arbeits-, Interaktions- und Kommunikationsprozesse
steuert und kontrolliert.“ (Meyer, 1987, S. 183)

Bei diesen Definitionen lasst sich erkennen, dass die Lehrperson die Hauptrolle spielt und die
Lernvorgénge aller Schiler:iinnen gleichzeitig lenkt. Das Lernen soll effektiv sein und

konzentriert sich auf den Lernstoff.
3.1.2 Geschichte des Frontalunterrichts

Im Jahr 1653 formulierte Georg Philipp Harsdorffer den ,Nurnberger Trichter'. Er meinte,
Menschen, die etwas wissen, kbnnen anderen dieses Wissen ins Gehirn giel3en (Gudjons,
2021, S. 12-13). Johann Amos Comenius beschéftigte sich im 17. Jahrhundert als erster
Padagoge mit dem gleichzeitigen Unterrichten von einer groRen Anzahl an Schiler:innen. Sein
Ziel war, allen alles umfassend (omnes omnia omnino) zu lehren. Comenius war auch der
Meinung, dass etwa 100 Schiiler:innen gleichzeitig unterrichtet werden kdnnen, da das fur

Lehrende und Lernende praktisch und angenehm sei. Der Frontalunterricht ist also vor circa
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300 Jahren entstanden (Comenius, 1982, zitiert nach Gudjons, 2021, S. 13). Durch die
Einfuhrung der allgemeinen Schulpflicht wuchs der Bedarf an Unterrichtsformen, mit welchen
viele Kinder gleichzeitig unterrichtet werden kénnen. Zu Beginn war der Unterricht noch nicht
geordnet, aber nach und nach entwickelte sich das gangige Schulbild, in welchem der/die
Lehrende vor den in den Bankreihen sitzenden Schileriinnen steht. Die Lehrperson
unterrichtet die Lernenden frontal und steuert die Interaktionen. Ende des 19. Jh. lehrte ein
Volksschullehrer noch durchschnittich 72 Kinder in einer Klasse. Dann wurde die
Klassengrol3e verkleinert und die Kinder wurden nach Fahigkeiten bzw. Alter sortiert (Gudjons,
2021, S. 12-14, 16).

Friedrich Eberhard von Rochow war der Grinder des fragend-entwickelnden Unterrichts,
welches ein Element des Frontalunterrichts ist (Aschersleben, 1999, S. 20-28). Die Arten und
Elemente des Frontalunterrichts werden spéter noch erklart.

Der klassische Frontalunterricht hat zwei Seiten: Die positive zeigt sich darin, dass die breite
Masse Bildung erfahren kann, gut lesen und schreiben lernt, das Lernen intensiver und
schneller stattfindet und der Unterricht durch Psychologie gestitzt wird sowie neue Methoden
entwickelt werden. Auf der negativen Seite steht die Umwandlung der Atmosphére einer
Wohnstube zum Arbeits- und Lernsaal, in welchem Disziplinierung und religiése Rituale einen
hohen Stellenwert bekamen. Ebenfalls wurden nur mehr jene Inhalte vermittelt, die das Bild
des Vaterlandes starkten. Die Individualitéat der Schuler:innen wurde nicht mehr beachtet,
sondern der Unterricht wurde durchgeplant und anonymisiert. Dadurch entwickelte sich die
,Kunst des Beybringens’ (Gudjons, 2021, S. 16).

3.1.3 Stufen des Frontalunterrichts

Johann Friedrich Herbart entwarf vier Stufen des Frontalunterrichtes. In der ersten Stufe geht
es um die Klarheit, in welcher die Schiler:innen verstehen sollen, worum es geht. In der
nachfolgenden Stufe der Assoziation werden die einzelnen Informationen miteinander
verbunden. Die dritte Stufe beschatftigt sich mit dem System. Hier ist wichtig, dass das neue
Wissen mit Vorwissen verkniupft und systematisiert wird. In der vierten Stufe, der Stufe der
Methode, wird der Lernfortschritt angewendet und das erreichte Wissen bzw. die erreichten
Fahigkeiten werden zur Methode, mit welcher neue Inhalte aufgenommen werden kénnen
(Aschersleben, 1999, S. 32-36).

3.1.4 Arten des Frontalunterrichts

Traditioneller Frontalunterricht charakterisiert sich dadurch, dass die Lehrkraft steuert,
kontrolliert und bewertet und die Kommunikation hauptséchlich zwischen der Lehrperson und

den Schiler:iinnen stattfindet. Die Blickrichtung der Lernenden ist nach vorne (frontal)
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gerichtet. Der Grof3teil der Unterrichtszeit ist durch sprachliche Vermittlung von Inhalten
gekennzeichnet. Der typische Ablauf einer Unterrichtsstunde mit Frontalunterricht gestaltet
sich folgendermaf3en: Nach dem Einstieg in das jeweilige Thema werden die Lerninhalte
dargeboten, erarbeitet oder wiederholt. Danach werden die Lernergebnisse gesichert und zum

Schluss bekommen die Lernenden eventuell noch Hausaufgaben (Meyer, 1987, S. 182-183).

Gelegentlich werden auch Gruppen-, Partner- oder Einzelarbeiten durchgefiihrt. Die
Lehrperson hat einen hohen Aufwand in der Organisation und der Frontalunterricht kann auch

sehr anstrengend sein, da die Lehrperson die Hauptarbeit macht (Gudjons, 2021, S. 24-25).

Beim traditionellen Frontalunterricht gibt die zwei Varianten, den Lehrer:innenvortrag und den
Frageunterricht. Im Lehrer:innenvortrag kommt es zur Wissensdarbietung der Lehrperson fir
die Schuler:innen (Gudjons, 2021, S. 57).

Beim Frageunterricht gibt es vier Arten: den fragend-entwickelnden Unterricht, das
Lehrgespréch, den katechetischen Frageunterricht und das sokratische Gesprach
(Aschersleben, 1999, S. 109).

Der fragend-entwickelnde Unterricht beinhaltet viele Impulse der Lehrperson, wodurch die
Schuler:innen weniger selbst zum Unterricht beitragen. Bei dieser Art des Unterrichtens
werden vor allem Wissensfragen eingesetzt (Aschersleben, 1999, S. 113).

Beim Lehrgesprach gibt die Lehrperson weniger Impulse als beim fragend-entwickelnden
Unterricht, damit die Schiler:innen mehr von sich aus nach Losungen suchen. Solange die
Lésungssuche noch als Ziel besteht, kdnnen die Lernenden zwischenzeitlich auch andere
Wege ausprobieren bzw. auch Irrwege gehen. Den Schiler:innen soll die Mdglichkeit gegeben
werden, sich kritisch und selbststandig mit dem jeweiligen Thema auseinanderzusetzen
(Aschersleben, 1999, S. 111).

Im katechetischen Frageunterricht folgt auf einen Lehrkraftimpuls meist eine
Schiler:innenantwort. Es werden hauptsachlich W-Fragen als ergdnzende Fragen gestellt.
Diese Unterrichtsart ist fokussiert auf die Lehrperson und die Schiler:innen reagieren lediglich
darauf. Impulse von Lernenden werden nur beachtet, wenn sie zum Unterrichtsverlauf passen
(Aschersleben, 1999, S. 117).

Das sokratische Gesprach ist dem katechetischen Frageunterricht ahnlich, da ebenfalls auf
eine Lehrer:innenfrage mit einer Schuler:innenantwort reagiert wird und die Kommunikation
lehrer:innenzentriert ist. Diese Art des Unterrichts basiert auf der Gesprachsmethode von
Sokrates, welcher der Meinung war, dass der Mensch alle Antworten schon in sich tréagt und
sich durch das Lernen nur an sie erinnern muss. Die Uberwiegende Frageart sind
Entscheidungsfragen, weshalb die Antworten der Lernenden meist kirzer sind als die Fragen
der Lehrkraft (Aschersleben, 1999, S. 118, 120).
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Neben dem traditionellen Frontalunterricht gibt es auch den integrierten Frontalunterricht, in
welchem sich Phasen des Frontalunterrichts mit Phasen des eigenverantwortlichen und

selbstgesteuerten Arbeitens von Schiler:innen abwechseln (Gudjons, 2021, S. 24).

In dieser Arbeit wird der Fokus jedoch auf den traditionellen Frontalunterricht gelegt.
3.1.5 Vor-und Nachteile des Frontalunterrichts

Beim Frontalunterricht kdnnen die Informationen schnell und in gleicher Weise an alle
Lernenden weitergegeben werden. Die Lernenden erkennen die fachliche Autoritat der
Lehrperson an. Weitere Vorteile des Frontalunterrichts sind, dass die Lehrperson die Kontrolle
Uber die fachliche Wissensvermittlung behélt, die Disziplin in der Klasse leichter aufrecht
erhalten kann und dass die Lernenden das Zuhéren und das passende Reagieren trainieren.
Die Nachteile des Frontalunterrichts liegen im geringen Vorhandensein von Differenzierungs-
mdoglichkeiten und eigenverantwortlichem Arbeiten der Schiler:innen sowie in der Entwicklung
einer gewissen Isolierung, da die Lernenden kaum miteinander interagieren sollen. Au3erdem
wird die autoritare Struktur zwischen Lehrendem und Lernenden intensiviert (Kéck, 2000, S.
244-245),

3.2 Naturpadagogische Methoden
3.2.1 Definition Naturpadagogik

Der Begriff ,Naturpadagogik‘ beinhaltet die Verbindung von Mensch, Natur und Padagogik. Im
Zentrum stehen das Erleben und Erforschen der Natur von Kindern und Jugendlichen. Durch
das Lernen in und mithilfe der Natur erlangen die Kinder Kompetenzen in vorausschauendem
und verantwortlichem Denken und Handeln (Kl6den, 2018, S. 5). Diese Fahigkeiten werden
auch von der Bildung fur Nachhaltige Entwicklung (BNE) gefordert (Bundesministerium fur
Bildung und Forschung, o. J.).

3.2.2 Grinde fur Naturpadagogik

Aus verschiedenen Grinden, wie beispielsweise der extreme Medienkonsum und das
begrenzte Naturangebot in Stadten, haben viele Kinder nur eine geringe bzw. gar keine
Verbindung zur Natur. Es stehen ihnen kaum Mdglichkeiten fir Bewegung zur Verfligung, was
einen grofl3en Einfluss auf die psychische und physische Gesundheit der jungen Generationen
hat (Kléden, 2018, S. 6).

Bei naturpadagogischen Settings koénnen sich die Kinder mehr bewegen. ,Regelmaliige
Bewegung reguliert den Stoffwechsel, starkt das Herz-Kreislauf-System und stabilisiert die

Psyche* (Renz-Polster & Huther, 2016, S. 80). Ein Vorteil von naturpadagogischen Settings
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ist, dass durch den Ortswechsel ins Freie auch eine Bewegung im Inneren stattfindet, denn
dabei werden Flexibilitéat sowie Bereitschaft und Motivation fur das Ungewisse trainiert (Bosse
et al., 2022, S. 55).

Zusatzlich kann beim Lernen in der Natur durch das Sonnenlicht Vitamin D gebildet werden.
Dieses ist fur den Aufbau der Knochen sowie die Starkung des Immunsystems wichtig und es
kommt zu einer Dopaminausschuttung, wodurch Glicksgefiihle erzeugt werden (Renz-Polster
& Huther, 2016, S. 82). Aufenthalte in der Natur bzw. Ausblicke auf die Natur tragen dazu bei,
dass die Konzentrationsfahigkeit von Kindern und Jugendlichen erhéht wird (Renz-Polster &
Huther, 2016, S. 86). AuRerdem kann eine in der Kindheit aufgebaute gute Bindung zur Natur
als lebenslanges Schutzschild fur die Psyche dienen (Renz-Polster & Hiither, 2016, S. 86).

Bei Kindern, die 6fter in naturnahen Umgebungen im Freien spielen, entwickelt sich die Motorik
besser als bei jenen, die das nicht tun. Ebenso geht man davon aus, dass bei diesen Kindern
das Unfallpotential vermindert ist (Bell et al., 2008; de Vries et al., 2007; Fjoertoft, 2004; Scholz
& Sageie, 2000, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 134).

3.2.3 Wichtige Aspekte der Naturpadagogik

In der Naturpéadagogik spielt der Bezug zur Natur von Menschen, die in diesem Bereich tatig
sind, eine wichtige Rolle. Denn ein Kind, das etwas lernen will und das innere Kind in der
Lehrperson kommunizieren bei naturpddagogischen Settings miteinander. Daher sind
Naturerfahrungen in der Kindheit der Lehrpersonen von gro3er Bedeutung (Gebhard, 2009,
zitiert nach Kldoden, 2018, S. 7-8). Gluckliche Kindheitserlebnisse verbinden Erwachsene
hauptséchlich mit Naturerfahrungen ohne Aufsicht (Elschenbroich, 2001, zitiert nach Kldden,
2018, S. 7-8).

Bei naturpédagogischen Settings ist es wichtig, dass den Kindern Freirdume gegeben werden,
um die Natur zu entdecken und sich dabei selbst weiterentwickeln und entfalten zu kénnen
(Stopka & Rank, 2013, S. 29).

AulRerdem entstehen bei diesen Settings verschiedene Gefilihle und Emotionen wie zum
Beispiel Begeisterung, Verwirrung oder Irritation. Das Staunen uUber die Natur spielt fiir das
Lernen der Kinder eine grof3e Rolle (Rumpf, 2012b, S. 1).

Da Kommunikation in jedem Lernvorgang essenziell ist, ist es bedeutsam, dass die
Interaktionsqualitdt zwischen den Lehrpersonen und den Lernenden hoch ist, dass
Naturerfahrungen geteilt werden und dass den Lernenden Riickmeldungen gegeben werden.
Kinder brauchen das Gefiuhl, dass sie gehort werden. Dies wird auch Resonanz genannt
(Kloden, 2018, S. 10).
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In Bezug auf die Wirkung von Naturerfahrungen durch padagogische Konzepte wird folgendes
angefuhrt: Laut Chawla brauchen Kinder Naturerfahrungen Uber umweltpadagogische
Konzepte, um sich spater daflr einzusetzen, die Natur und die Umwelt aktiv zu schitzen.
Kinder, die ihre Kindheit nie in naturnahen Raumen verbracht haben, werden zum Beispiel
bezlglich des Waldsterbens kaum starke Emotionen empfinden, da sie keinen Bezug dazu
haben (Chawla, 1998, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 141).

3.2.4 Wahrnehmung mit den Sinnen

Bei einer Wahrnehmung werden Informationen aus der Umwelt und kdrperliche Reize
aufgenommen. Die auRere Wahrnehmung wird von der Umwelt reprasentiert und die innere
Wahrnehmung von den Korperreizen. Alle Reize werden dann im Gehirn zu einem komplexen
Bild kombiniert (Osterreicher, 2014, S. 20). Aufgrund der vielen verschiedenen Aspekte, die
die Wahrnehmung beeinflussen, hat jeder Mensch unterschiedliche Sinneserfahrungen und -
eindriicke. In der Kindheit sind Sinneserfahrungen beispielsweise oft mit Fantasien verbunden
(Schéfer, 1999, zitiert nach Osterreicher, 2014, S. 20).

Bei naturpadagogischen Settings ist die Wahrnehmung mit den finf Sinnen sehr bedeutsam,
da dadurch die Umgebung wahrgenommen und Informationen auf verschiedene Arten

aufgenommen und verarbeitet werden kdnnen.

Der Tastsinn ist ein besonders bedeutender Sinn, da die Haut den ganzen Kérper bedeckt und
fur viele Reize empfanglich ist (Osterreicher, 2014, S. 22). ,Auf nur einem Quadratzentimeter
(1) der Haut sind untergebracht: funf Haare, 25 Tastkorper (Sensoren), zwei Warme- und zehn
Kélterezeptoren, 20 Talgdrisen, 100 Schweil3drisen, 200 Schmerzkorperchen® (Groth &
Gericke, 2009, S. 29). Allerdings ist das Anfassen von Gegenstanden im Alltag nicht dblich,
da es haufig Schilder mit der Aufschrift ,Bitte nicht anfassen!‘ gibt. Dies hat vielleicht auch dazu
gefuihrt, dass viele Menschen mit zunehmendem Alter vorsichtiger werden, wenn sie Dinge
berihren mochten. Die meisten stellen sich wahrscheinlich nur vor, wie sich etwas anfuhlen
wurde, vielleicht aus Angst, dass ihnen die tatsachliche taktile Empfindung zu nahe kommt.
Mit dem Tastsinn kdnnen sowohl Empfindungen wahrgenommen als auch Objekte geformt
werden, letzteres geschieht meist mit den Handen ((")sterreicher, 2014, S. 22-23). Neben der
Bewegungsfahigkeit spielen die Ful3e im Alltag keine grof3e Rolle. Das BarfuRgehen ist jedoch
fur die direkte Umwelterfahrung und fiir die Sinnesschéarfung wichtig (Kiukelhaus, 1998, zitiert
nach Osterreicher, 2014, S. 23).

Der Geruchssinn ist eng mit Empfindungen verbunden. Wir fihlen uns zu unterschiedlichen
Gerichen entweder hingezogen oder finden sie abstof3end. Mithilfe von zehn Millionen

Riechzellen kdnnen Menschen zwischen 2.000 und 4.000 Geriiche unterscheiden. Allerdings
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konnen sie nur wenige davon benennen. 80 % des Genusses beim Essen hangt mit dem
Geruch zusammen (Osterreicher, 2014, S. 24-25).

Die funf Geschmacksrichtungen machen den Geschmackssinn aus: salzig, sif3, sauer, bitter
und umami. Sie befinden sich an verschiedenen Stellen auf der Zunge. Die Reize werden von
Geschmacksknospen auf der Zunge aufgenommen und kommen zur Weiterverarbeitung zum
limbischen System. Sowohl Geschmack als auch Geruch sind eng mit dem Gedachtnis und

den Erinnerungen verbunden (Osterreicher, 2014, S. 26).

Der Gehorsinn ist fur alle Arten der Kommunikation von grof3er Bedeutung. Es kommt zu einer
Aufnahme und einer individuellen Bewertung von Klangen, Gerauschen, Ténen und Sprache.
Zum Beispiel finden manche Menschen bestimmte Gerdusche angenehm, wahrend andere
sie als unangenehm empfinden. Die gehorten Informationen werden automatisch analysiert
und bei der Aufnahme kommt es oft zu einer Vorselektion. Aufgrund der fast standigen
Prasenz von Larm in der modernen Welt und der Pragung von friheren Zeiten, dass Larm
Gefahr bedeutet, leiden immer mehr Menschen unter Nervositat, Stress, Reizbarkeit, Angst
und Aggression. In natirlichen Umgebungen ist es ruhiger und die Gerausche sind
beruhigender und sanfter (Osterreicher, 2014, S. 28-29).

Der Sehsinn hat, gleich wie der Tastsinn, zwei Aufgaben: das Empfangen von Reizen und das
Aussenden einer Reaktion. Alle aufgezeichneten Eindriicke summieren sich im Gehirn zu
einem komplexen Bild. Menschen nutzen den Sehsinn, um mit ihrer Umwelt in Interaktion und
Kommunikation zu treten. Licht, das auf das Auge fallt, beeinflusst auch den Stoffwechsel. Das
Sehen hangt jedoch auch mit anderen Kérperfunktionen zusammen. Verbringt man zu viel Zeit
unter kiinstlichem Licht, kann es zu Stoffwechselstérungen kommen. Dies ist einer der vielen
Grinde, warum ein Aufenthalt im Freien mit natlrlichem Licht gut fir die Gesundheit ist
(Osterreicher, 2014, S. 31-32).

Der Kontakt mit Tieren sowie das Erleben und Begreifen der realen Natur fiihrt dazu, dass
Kinder die Natur emotional begreifen kénnen. Dies kann uber verschiedene pédagogische
Angebote stattfinden (Gebhard, 2020, S. 236).

3.2.5 Erfahrungslernen

Das Erfahrungslernen ist ein bedeutendes padagogisches Konzept fiur die Naturpadagogik.
Bei diesem Konzept geht es darum, dass eine Irritation den Erfahrungsprozess einleitet und
dieser Prozess von Emotionen begleitet wird. Besonders ambivalente Geflihle kdnnen
Lernprozesse bestérken. Die Lernenden kdnnen dabei ihren Vorstellungen und ihrer Fantasie
freien Lauf lassen, um Erfahrungen zu verstehen. Erfahrungen missen immer noch zusatzlich
in Worte gefasst und reflektiert werden (Combe & Gebhard, 2012, S. 21-27). Erst durch die

Reflexion entsteht aus einem Naturerlebnis eine Naturerfahrung (Bosse et al., 2022, S. 54).



Anderung von Einstellungen 23

Die direkten Erfahrungen mit der Natur bilden eine gute Basis flr Lernprozesse. Aul3erdem
kann durch Naturerfahrungen die Neugierde der Lernenden wieder geweckt und somit die

Lernmotivation gesteigert werden (Bosse et al., 2022, S. 55, 57).

4 Anderung von Einstellungen

Um das Verhalten von Schiler:innen hinsichtlich der Veranderung ihrer Artenschutzeinstellung
nachvollziehen zu kénnen, wurde eine Untersuchung herangezogen. In dieser Untersuchung
zur Einstellungs- und Selbstkonzeptanderung von Mummendey, Schiebel und Sturm wurden
zwei verschiedene Gruppen untersucht. Diese Gruppen bestanden aus Soldat:innen vor und
nach dem Antritt des Wehrdienstes sowie werdenden Muttern vor und nach der Geburt. Dafur
wurden Uber einen langeren Zeitraum und insgesamt finf Messzeitpunkten die Verhaltens-
und Selbstkonzeptéanderungen der Proband:innen untersucht. Bei den Muttern war die Geburt
des ersten Kindes und bei den Soldat:innen das Antreten zum Grundwehrdienst jeweils ein
einschneidendes Erlebnis. Bei beiden Personengruppen lag der Untersuchungszeitraum bei
ca. 16 Monaten. Ausgangspunkt der beiden Gruppen war ein einschneidendes und nachhaltig
veranderndes Ereignis (Mummendey, 1988, S. 27-33).

In beiden Fallen konnte Uber diesen langen Zeitraum eine Selbstkonzept- und/oder
Verhaltensanderung beobachtet werden. Die Schlussfolgerung ist, dass es ein pragendes
Ereignis und eine wesentliche Veréanderung lUber einen langeren Zeitraum braucht, um eine

Verhaltens- bzw. Einstellungsanderung zu beobachten (Mummendey, 1988, S. 98).

5 Artenschutz und Emotionen

Die Beziehung zwischen menschlichen Emotionen und Einstellungen beeinflusst das
Vorhandensein bzw. Nichtvorhandensein und die Wiederherstellung von Wildtierpopulationen
(Herzog & Burghardt, 1988).

5.1 Mensch-Wildtier-Interaktionen

Die Interaktionen zwischen Menschen und Wildtieren lassen sich aus drei Hauptperspektiven
betrachten. Aus utilitaristischer Sicht versorgen Wildtiere Menschen mit Gutern fur ihr
Wohlergehen. Dazu gehdren beispielsweise Nahrung, Kleidung, Transport, Rohstoffe und
Gesellschaft. Im Hinblick auf die affektive Perspektive bewundern und respektieren Menschen
Wildtiere aus verschiedenen Grinden, wie zum Beispiel aufgrund der Religion oder

mystischen Geschichten (Kellert et al., 1996, S. 978). Die dritte Perspektive handelt von den
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konfliktbehafteten Interaktionen, da Wildtierarten Menschen verletzen oder auch Ernten
beschadigen kénnen (Lescureux & Linnell, 2010). Die Konflikte zwischen Menschen und
Wildtieren sind der Ausldser fir die Tétungen von Tieren, die seit Jahrhunderten und oft auch
heute noch vorkommen (Woodroffe, 2001, S. 61).

5.2 Einfluss von Aussehen und Verhalten der Tiere

Die Emotionen von Menschen in Bezug auf Tierarten hangen von verschiedenen Faktoren ab.
Diese wurden bei unterschiedlichen Studien untersucht. Grundsatzlich kommen Angst und
Arger oft bei Pradatoren, die groRer als der Mensch sind, oder bei fur viele Menschen
unattraktiven Arten wie Wiurmern, Fledermausen und Reptilien vor (Castillo-Huitrén et al.,
2020, S. 3). Bunte Vogel oder kleine pflanzenfressende Séugetiere erzeugen eher freudige
Emotionen, wenn sie keine Gefahr fir den Menschen darstellen (Prokop & Kubiatko, 2008,
zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 3).

Weitere Faktoren, die Einfluss auf die menschlichen Emotionen gegenuber Tieren haben
konnen, sind Korperform, Korperfarben, Fressgewohnheiten, Alter, Giftigkeit und
Aktivitatsmuster. Reptilien mit Beinen wie zum Beispiel Schildkroten kdnnen Angst auslésen.
Der Anblick von beinlosen Reptilien fuhrt eher zu Ekel. Vor allem bei Schlangen sind
Menschen sehr vorsichtig, da sie sich fast lautlos bewegen und potenziell gefahrlich sein
kénnen (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 3). Nach Spindler kann man davon ausgehen, dass
vor allem schnelle, plétzliche Bewegungen von Tieren Reaktionen wie Angst bei Kindern
ausldsen (Spindler, 1959, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 214).

Tiere mit Warnfarbungen wie Schwarz-Rot-Farbungen bei Spinnen oder Schlangen verstérken
meist die Emotion Angst. Obwohl sie angsterregend sind, werden Schlangen mit bunten
Farben oft auch als schon empfunden (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 3). Besonders
Menschen zwischen 10 und 20 Jahren interessieren sich sehr fir Tiere mit Warnfarbungen

(Prokop & Fanc€ovitova, 2013).

Im Hinblick auf die Fressgewohnheiten lasst sich sagen, dass grol3e Pradatoren eher
angsterregend wahrgenommen werden, aber ihre Beute eher Trauer erzeugen (Prokop &
Kubiatko, 2008, zitiert nach Castillo-Huitron et al., 2020, S. 3). Allesfresser und grof3e
Pflanzenfresser erzeugen meist weniger Angst als Fleischfresser (Lescureux & Linnell, 2010,
S. 393).

In vielen Fallen werden Tiere im Babyalter als sif3 und ungefahrlich empfunden. Dies trifft
beispielsweise auf Jaguarjungen oder Léwenjungen zu. Im Erwachsenenalter sind sie flr
einen Grolf3teil der Menschen nicht mehr so attraktiv, sie werden als sehr geféhrlich eingestuft
und erzeugen Angst (Knight, 2008, S. 97-99).
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Die Giftigkeit von Tieren erzeugt bei allen Kulturen der Welt Angst. Der Anblick der meisten
Schlangenarten 16st weltweit bei Menschen Angst aus (Ballouard et al., 2013, S. 95). Aber
manche Arten werden von Landwirt:innen als vorteilhaft wahrgenommen, da sie
landwirtschaftliche Schadlinge bekampfen (Ballouard et al., 2013, zitiert nach Castillo-Huitrén
etal., 2020, S. 3).

Bezlglich des Aktivitdtsmusters kann gesagt werden, dass nachtaktive Tierarten gegeniber
tagaktiven als gefahrlicher empfunden werden, da Menschen in der Nacht nicht gut sehen
kénnen (Buss, 2016, zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 3).

5.3 Einfluss von Kulturen

Tiere werden aber auch in verschiedenen Kulturen, Gesellschaftsschichten oder Jobbranchen
unterschiedlich gesehen. Schlangen wurden beispielsweise von den Alten Griechen, den
Agyptern, den Hindu und den Alten Rémern verehrt und mit Charakteristika wie Macht,
Gerechtigkeit und Weisheit assoziiert. Im Christentum, Islam und Judentum wurden Schlangen
jedoch als bose und tddlich dargestellt. Die wichtige Rolle von Schlangen als
Schadlingsbekdmpfer wurde eher aufRer Acht gelassen. Tierarten, welche Menschen, ihrem
Viehbestand oder ihrer Ernte Schaden zufligen, erzeugen bei den Betroffenen haufig Ekel und
Angst (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 5). Ackerbau betreibende Menschen spiiren vermutlich
eher negative Emotionen gegeniiber Hasen, da sie eine Gefahr fir die Ernte und die
menschliche Gesundheit darstellen kénnen (Morzillo & Merting, 2011; Breed & Moore, 2016,
zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 3).

5.4 Vorzeigeobjekte des Artenschutzes

Spinnen, Haie, Schlangen und Moskitos werden als gefahrlich empfunden. GroR3e attraktive
Arten wie Tiger, LOwen, Eisbaren und Leoparden werden als gefahrlich, aber auch intelligent
eingestuft und erzeugen dadurch Emotionen, welche eher zum Artenschutz anregen (Castillo-
Huitrén et al., 2020, S. 3-4). Die Anthropomorphisierung von Tieren wie beispielsweise dem
Pandabaren fuhrt dazu, dass ihre Betrachtung Freude auslést aber in Hinblick auf ihr hohes
Aussterbungsrisiko auch mit Trauer verknupft ist. Manche Arten werden so zu

Vorzeigeobjekten des Artenschutzes (Root-Bernstein et al., 2013).

5.5 Geschlechtervergleich und Entwicklung in der Kindheit

Im Geschlechtsvergleich empfinden Frauen Angst und Ekel bei Wirbeltieren, Amphibien,
Préadatoren wie Béaren und Schlangen stérker als Manner. Das hat vermutlich damit zu tun,
dass viele Frauen sich seit der Geschichte der Menschheit meist in sicherer Entfernung von

Tieren aufgehalten und sich um die Kinder und den Haushalt gekimmert haben.
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Wahrenddessen haben Manner ihre Jagd- und Fluchtfahigkeiten trainiert, wodurch sich ihre
Angst verringert hat (Prokop et al., 2011; Prokop & Fan¢oviCova, 2010; Ragskaft et al., 2003).

Zu den geschlechtsspezifischen Unterschieden auf3ert sich Krtuger folglich: Madchen stehen
Tieren liebevoll und Jungen stehen ihnen eher sachlich interessiert gegeniber. Dies trifft aber
nicht immer auf alle Kinder zu, manche reagieren weder interessiert noch liebevoll, sondern
neutral (Krtger, 1934, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 176).

Nach Untersuchungen von Wendel mit insgesamt 139 Kindern haben M&dchen gegeniiber
mehr Tieren Abneigungen als Jungen. Die haufigste dieser Abneigungsemotionen ist der Ekel.
Mit zunehmendem Alter haben Kinder weniger Angst vor Tieren. Aber bei den Madchen nimmt
sie ab dem 14. Lebensjahr vor allem bei Tieren, bei denen sie auch Ekel empfinden, wieder
zu (Wendel, 1980, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 215). Im Zuge der Studie hat man Stadtkinder
und am Land lebende Kinder zu den Tieren befragt, vor denen sie am meisten Angst sowie
Ekel verspiren. Fir die Studien wurden 36 am Land lebende und 96 in der Stadt lebende
Kinder herangezogen. Die Ergebnisse sind eindeutig: Bei allen Gruppen sind Schlangen,
Spinnen und Ratten die am haufigsten genannte Tiere. (Schanz, 1972, zitiert nach Gebhard,
2020, S. 216-219)

Folgende Erkenntnisse gibt es zu Furcht und Ekel oder beidem, speziell bei Schlangen. Es
wurden mehrere Tiere abgefragt. Die Kinder sollten ankreuzen, welche Emotion bei dem

entsprechenden Tier eher vorhanden ist.

In der Stadt lebende Kinder:
e Madchen: mehr Ekel 18 %, mehr Furcht 33 %, Furcht und Ekel 36 %
e Jungen: mehr Ekel 14 %, mehr Furcht 31 %, Furcht und Ekel 23 %
Am Land lebende Kinder:
e Madchen: mehr Ekel 2 %, mehr Furcht 12 %, Furcht und Ekel 12 %
e Jungen: mehr Ekel 5 %, mehr Furcht 12 %, Furcht und Ekel 9 %
(Schanz, 1972, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 216-219)

Bei Kindern unter drei Jahren ist die Angst vor Tieren noch nicht so ausgepragt. Zum Beispiel
brauchen sie viel lAnger, um eine Schlange zu entdecken und auf sie zu reagieren als ihre
Eltern (LoBlue & DelLoache, 2008, zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 4). Typische
Reaktionen auf Spinnen, wie das Schreien oder Panik, findet man erst bei alteren Kindern oder
Erwachsenen (Gebhard, 2020, S. 213).

Im Laufe der Kindheit entwickelt sich die Angst vor Pradatoren und die Verhaltensweisen bei

der Begegnung mit ihnen (Ohman, 1986). Watson ist der Meinung, dass Kinder allen Tieren
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zu Beginn ihres Lebens ohne Angst begegnen und den Drang verspuren, diese zu berthren.
Ekel und Angst sind laut Watson nur die Folge einer falschen Erziehung (Watson, 1925, zitiert
nach Gebhard, 2020, S. 213). Grundséatzlich kann man jedoch sagen, dass Kinder, die von
Haus aus angstlicher sind, auch Tieren eher angstlich gegentibertreten werden (Krtiger, 1934,
zZitiert nach Gebhard, 2020, S. 176).

Beobachtungen an Schulkindern haben deutlich gemacht, dass die Angst mit zunehmendem
Alter abnimmt, was mit dem wachsenden Realitdtsbewusstsein begriindet wird (Kriiger, 1934,
zZitiert nach Gebhard, 2020, S. 176).

5.6 Weitere Einflussfaktoren der Mensch-Tier-Emotionen

Menschen, die in enger Verbindung zur Natur aufgewachsen sind, haben eher freudige
Emotionen, wenn sie ein Wildtier sehen. Menschen, die kaum Kontakt zur Natur hatten,
reagieren bei einem Wildtier eher mit Angst. Grundsatzlich lasst sich auch sagen, dass
l&andliche Bewohner:innen, die eher Wildtierkontakte haben, weniger Angst vor Tieren haben
als stadtische Bewohner:innen. Denn die Menschen am Land haben mehr Wissen Uber das
Verhalten von Tieren und kénnen so besser auf sie reagieren (Castillo-Huitron et al., 2020, S.
4). Durch Freizeitaktivitaten in der Natur wie Wandern, Fischen, Vogelbeobachten und Jagen
kann die Angst vor Tieren verringert bzw. Uberwunden werden (Castillo-Huitron et al., 2020,
S. 4).

Der Kontext der Tierbegegnung spielt eine grol3e Rolle bei der Entstehung von Emotionen.
Wenn man beispielsweise beim Wandern einen weiblichen Puma mit Jungen sieht, empfindet
man meistens Angst. Wenn man dieselben Tiere aus der Sicherheit eines Autos sieht, kommt

es eher zu Emotionen wie Uberraschung und Freude (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 5).

Tierphobien haben ebenfalls viel Einfluss auf die Emotionen in der Mensch-Tier-Beziehung.
Phobien treten besonders bei Schlangen, Spinnen, Insekten und Vogeln auf. Durch
Tierphobien kommt es haufiger zur Vermeidung oder T6tung dieser Tiere. Einer der Grinde

fur Tierphobien ist der geringe Kontakt zur Natur (Castillo-Huitron et al., 2020, S. 6).

Auch Fehlinformationen Uber Tiere fihren dazu, dass vermehrt Emotionen wie Ekel oder Angst
auftreten. Spinnen und Ratten werden oft mit Verschmutzung, Krankheitsverbreitung und
Ernteschadigung in Verbindung gebracht. Ungiftige Schlangenarten werden aufgrund ihrer
Ahnlichkeit mit giftigen Exemplaren getotet (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 5-6). In diesem
Zusammenhang ist auch verstandlich, dass ein héheres Bildungsniveau und in weiterer Folge
ein grolReres Wissenskontingent tber die Tiere oft zu einer geringeren Angstauspragung vor
Wildtieren fuhrt (Rgskaft et al., 2003, S. 189).
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5.7 Motivation zum Artenschutz

Die Einstellung zum Schutz von Spinnen, Insekten, Amphibien und Reptilien ist niedriger als
jene von anderen Gruppen wie Saugetiere oder Vogel (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 6). Als
schon und attraktiv empfundene Tiere erzeugen haufiger Freude und Uberraschung und
fuhren zu einer héheren Beteiligung am Artenschutz dieser Tiere (Gunnthorsdottir, 2001). Um
die Bereitschaft zum Schutz der allgemein unerwinschten Tierarten zu steigern, ist die
Verbreitung von interessanten Informationen in der breiten Gesellschaft notwendig. Fur die
Arten, die bei vielen Ekel oder Angst erzeugen, sollte Empathie geweckt werden (Castillo-
Huitrén et al., 2020, S. 7).

Das Wissen uber die Tiere spielt eine wichtige Rolle bei der Entstehung von Emotionen in
Bezug auf sie. Zur Steigerung der Motivation zum Artenschutz von Tieren, besonders die
angst- und ekelerregenden, braucht es eine Aufklarung tber die Biologie, Okologie und das
Management dieser Tiere (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 7). Speziell in Bezug auf die
Verringerung der Angst vor Tieren spielen neues Wissen und physischer Kontakt mit Tieren
eine wichtige Rolle (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 8). Eine Studie von Makashvili et al. aus
dem Jahr 2014 zeigte auch, dass Unwissenheit Uber Schlangen mit der Angst vor Schlangen
korreliert (Makashvili et al., 2014, S. 186).

6 Mensch-Tier-Beziehung

6.1 Das Entfremden von Mensch und Tier im Laufe der Zeit

Die Mensch-Tier-Beziehung wird haufig ausschlie3lich unter dem Aspekt der Natur betrachtet,
es werden kaum historische und gesellschaftliche Veranderungen hinzugezogen. Durch die
Urbanisierung der Lebensrdume und dem Voranschreiten im Bereich der Technik hat sich die
Beziehung bzw. die Nahe zu den Tieren im Laufe der Zeit veréndert. Diese kommen im Alltag
nicht mehr so oft vor wie friiher, denn durch technologische Veranderungen hinsichtlich der
Mobilitat werden Tiere nicht mehr zur Fortbewegung bendétigt. Ebenso gibt es weniger
landliche Kleinbetriebe, in denen Tiere gehalten werden. Stattdessen sind diese fir die
meisten Menschen nicht sichtbar in Massentierhaltungsanlagen im landlichen Bereich
untergebracht. Im Vergleich zu frither werden auch freilebende Hunde und Katzen, die keine
Besitzer:innen haben, haufig eingefangen oder in manchen Féllen getétet (Buchner-Fuhs &
Rose, 2012, S. 18-19).

Die hygienischen MalRnahmen haben dafir gesorgt, dass Menschen mit Lausen kaum mehr

Kontakt haben. Gezielte MalRBnahmen zur Vernichtung von Kleinstlebewesen haben auch
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langfristig dafur gesorgt, dass immer weniger Kontakt zu Kakerlaken, Wanzen, Fliegen oder
Spinnen besteht (Buchner-Fuhs & Rose, 2012, S. 18-19).

Tiere wurden im Laufe der Zeit immer mehr depersonalisiert und Kinder haben sich zugleich
immer mehr von der Natur entfernt. Durch das Voranschreiten von Massentierhaltungen wurde
den Tieren immer mehr Personlichkeit und Individualitit genommen. Dies tragt zu einer
Entfremdung bei (Wibbecke, 2013, S. 75).

Auch im Hinblick auf das stetige Voranschreiten in der Technik wird die Verbundenheit
zwischen Menschen und Tieren immer wesentlicher und bedeutender (Brucker et al., 2015, S.
33).

6.2 Padagogische Angebote fir die Entwicklung einer Mensch-Tier-
Beziehung

Padagog:innen sollten sich die Frage stellen, welchen Zugang Kinder aktuell zu Tieren haben
und welchen sie mit den padagogischen Angeboten erreichen kénnen. Laut Merk ist das friihe
Fuhren von Beziehungen und das empathische Gegenlbertreten mit Tieren sowie Menschen
ein wichtiger Baustein des Lernens. Ebenfalls wichtig ist das wiederholte Eingehen dieser
Beziehungen. Der frihe wertschitzende Umgang von Kindern gegentber Tieren ist ein
wichtiger und pragender Teil der Erfahrungen im Leben eines Kindes (Berk, 2005, zitiert nach
Wibbecke, 2013, S. 76).

6.3 Haustiere und Emotionen

Laut Gebhard fuhlen sich Kinder im Allgemeinen zu Tieren hingezogen und begegnen diesen
zunachst ohne Angst und sehr offen. Fir viele Kinder ist der Wunsch nach einem Haustier
sehr grof3. Hartmann und Rost gehen davon aus, dass 82% der Kinder, die kein Heimtier
besitzen, sich eines wiinschen und jene, die welche haben, beneiden wirden (Hartmann &
Rost, 1994, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 163). Madchen wiinschen sich viel eher als Jungen
ein eigenes Haustier (Bramer, 2015a; Folling-Albers, 1995; Hartmann & Rost, 1994; Osswald
& Krappmann, 1985; Winkley, 1982, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 163).

In einer Untersuchung an 8-10-jahrigen Madchen und Buben wurde erfragt, was sich Kinder
am meisten wiinschen. Das Ergebnis war, dass der am haufigsten genannte Wunsch jener ist,
ein Haustier zu besitzen. Bei den Untersuchungen durften die Kinder nur einen Wunsch
nennen. 25 % haben sich ein Haustier gewlnscht, die anderen Wiinsche liel3en sich nicht
passend kategorisieren (Hartmann & Rost, 1994, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 163).

Dieser ausgepragte Wunsch ein Heimtier zu besitzen, wird vor allem auch durch Medien

gepragt. Diese wirken sich auf das Interesse und auch die Beziehung von Kind und Tier aus.
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In den meisten Fernsehserien fur Kinder kommen Tiere vor, welche in spaterer Folge diesen
tiefen Wunsch beeinflussen (Kampf-Jensen, 1986; Karrenbrock, 1999, zitiert nach Gebhard,
2020, S. 164).

Buchner-Fuhs und Rose sprechen davon, dass in Haushalten mit Kindern viel eher Haustiere
gehalten werden. Auch sagt sie, dass je alter diese Kinder sind, desto eher werden Haustiere
gehalten. Am beliebtesten sind Katzen, dicht gefolgt von den Hunden. (Buchner-Fuhs & Rose,
2012, S. 16)

Eine Befragung gibt Aufschluss Gber die Beliebtheit von Tierarten bei Kindern. Wie zu erwarten
ist, sind Hunde, Katzen, Hasen sowie Pferde besonders beliebt. Kontrar dazu gibt es ebenso
Interesse an Ratten, Schlangen sowie Spinnen (Zinnecker et al., 2003, zitiert nach Gebhard,
2020, S. 178).

Ein wesentlicher Aspekt der Beziehung zwischen dem Menschen und dem Tier ist, mit
welchem Alter der Kontakt zu dem Tier stattgefunden hat. Hier macht das Leben am Land und
in der Stadt einen Unterschied. Bei Familien, die am Land leben, haben Kinder viel 6fter
Kontakt mit Tieren, da diese vermehrt Tiere halten. Ausschlaggebend ist aber hier, dass diese
zweckgemalfd und nicht als Haustiere gehalten werden. Kinder, die am Land leben, sehen
diese Tiere also nicht immer als Haustiere (Kellert, 1996, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 177).

6.3.1 Wirkung von Haustieren

Haustiere konnen einen positiven Einfluss auf die Emotionen von Kindern gegeniber
Wildtieren haben (Bjerke et al., 2001, zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 5). Denn
Haustiere verstarken Freude, 6kologische und moralische Einstellungen kdnnen gefdrdert
werden (Prokop & Tunnicliffe, 2010, zitiert nach Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 5).

6.4 Beziehungsaufbau zu Tieren

Eine Beziehung zu anderen Lebewesen aufzubauen, ist ein Grundbedurfnis von Menschen.
Damit dieses gelingt, muss man sich dem Gegenuber subjektiv anndhern oder sich kognitiv
damit auseinandersetzen. Wenn Bindung aufgebaut werden soll, ist es eine
Grundvoraussetzung, dass Interaktion zwischen den beiden Parteien stattfindet. Hier spricht
Berk von Empathiefahigkeit, was bedeutet, dass das Gegeniber mit seinen Bedirfnissen
wahrgenommen wird (Berk, 2005, zitiert nach Wibbecke, 2013, S. 73).

Tiere sind Kindern gegentiber sehr zutraulich. Das ist unter anderem ein Grund dafiir, dass

Kinder zu Tieren sehr schnell eine Beziehung aufbauen kénnen. Férderlich fir einen solchen
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Beziehungsaufbau ist, dass Kinder sich von Natur aus zu Tieren oder auch Pflanzen
hingezogen fuhlen (Kellert, 1997, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 164).

Amiot und Bastian gehen davon aus, dass Menschen mit einer offenen Denkweise und hoher
Empathie im Vergleich zu Menschen mit starren Denkmustern und hierarchischen
Verhaltensziigen eher eine positive Einstellung und ein positives Verhalten gegentuber Tieren
haben (Amiot & Bastian, 2020, zitiert nach Aigner, 2022, S. 59).

6.5 Erziehung und Kultur

Zu welchen Tieren oder welcher Umwelt sich Kinder hingezogen fihlen, hangt von
verschiedenen Faktoren ab, vor allem aber von der Erziehung bzw. der Kultur, in der das Kind
sozialisiert wird. Die ublichen Verhaltens- und Denkmuster einer Kultur werden vom néheren
Umfeld vorgelebt. Gemeint ist hier die emotionale Bindung zu Natur und Umwelt. Diese
wiederum ist gepragt von Traditionen der jeweiligen Kultur. Es muss aber nicht immer eine
Bindung entstehen, auch eine Abneigung kann daraus resultieren (Kellert & Wilson, 1993;
Kahn, 1997, zitiert nach Kompatscher-Gufler & Schreiner, 2022, S. 14-15). Aufgrund der
Erziehung und Kultur werden beispielsweise verschiedene Insekten unterschiedlich
wahrgenommen, indem ihnen ein unterschiedlicher Nutzen zugeschrieben wird. Zwei
Beispiele hierfur sind der Marienk&fer und die Biene. Bienen werden als nitzlich und
Marienkéafer als schon betrachtet. Jene Insekten, die fur den Menschen weder schon noch
natzlich sind, werden oft bedenkenlos getttet (Kompatscher-Gufler & Schreiner, 2022, S. 14—
15).

6.6 Eigenschaften der Tiere als Grundlage fur Beziehungsaufbau

Nach einer Studie von Folling-Albers im Jahre 1995 kam man zu der Erkenntnis, dass der
Wunsch nach einer Beziehung zu einem Tier grol3er ist als das direkte Interesse an dem Tier
(Folling-Albers, 1995, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 177). Kinder suchen vor allem den
Kontakt zu einem Lebewesen, welches sie berlhren und streicheln kdénnen. Damit
einhergehend ist das Bediurfnis nach Nahe. Hier eignen sich vor allem Hunde und Katzen.
Gebhard spricht davon, dass bei Schildkréten zwar Néhe zugelassen werden kann, indem
man sich um sie kimmert bzw. sie pflegt. Hier kann man aber von keinem Beziehungsaufbau
sprechen (Gebhard, 2020, S. 177).

Kinder bauen zu Tieren, die uns Menschen in gewisser Weise &hnlich sind, eher eine
Beziehung auf. Dazu gehdren Merkmale wie ein flaches Gesicht, Mimik und Gestik, der
aufrechte Gang bzw. Kdrperhaltung und das Bewegen von Gegenstanden mit den Handen
(Morris, 1968, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 177).
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6.7 Geschlechtsunterschiede beim Beziehungsaufbau

Madchen ist der emotionale Zugang zu den Tieren wichtiger als Jungen. Dies wirkt sich aber

nicht aus, wenn es darum geht, Tiere verantwortungsvoll zu pflegen (Gebhard 2020, S.166).

Nach einer Uberarbeiteten Studie ist man zu dem Ergebnis gekommen, dass Madchen im
Allgemeinen an weniger Tierarten interessiert sind als Jungen. (Bart, 1972; Collins, 1976;
Kellert & Westerveld, 1983, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 178).

7 Beliebtheit von Tieren

In einer italienischen Studie hat man herausgefunden, dass wirbellose Tiere bei Kindern wenig
beliebt sind. Vor allem bei Madchen sind diese am unbeliebtesten. Wie schon erwéahnt ist die
Mdglichkeit des Aufbaus von Nahe und Berthrung ein wichtiger Faktor fir die emotionale
Beziehung, aber auch die Asthetik spielt eine wichtige Rolle. Schildkréten sind bei Menschen
beliebter als Schlangen, da sie einen Panzer aufweisen. Dies fuhrt dazu, dass diese als nicht
glitschig wahrgenommen werden. Ebenso flhrt die langsame Fortbewegungsart dazu, dass
diese mehr gemocht werden als Schlangen. Die Abneigung Schlangen gegentber wird durch
gesellschaftliche Vorurteile und falsche Annahmen (ber diese Tierart unterstitzt (Borgi &
Cirulli, 2015, S. 53-55).

Brem-Graser fuhrte eine Untersuchung durch, bei welcher 2.000 zehnjahrige Kinder gebeten
wurden, drei Tiere zu zeichnen. Man wollte so herausfinden, welche Tiere in der Erlebniswelt
der Kinder am haufigsten vorkommen. Aus dem Ergebnis kann man jedoch nicht automatisch
darauf schliel3en, welche Tiere diese Kinder besonders mogen. Interessant in Bezug auf diese
Forschungsarbeit ist, dass Schlangen auf Platz eins und Schildkréten auf Platz 17 von
insgesamt 56 gezeichneten Tieren zu finden waren (Brem-Gréser, 1975, zitiert nach Gebhard,
2020, S. 181-182).

Laut Stiickrath sind Saugetiere bei Kindern am beliebtesten (Stiickrath, 1965, zitiert nach
Gebhard, 2020, S. 183). Dies kdnnen mehrere Studien bestatigen. Tiergruppen wie
beispielsweise Reptilien sind weniger begehrt als Saugetiere, da sie nicht so viel Nahe
zulassen und wenig auf die Verhaltensweisen der Kinder reagieren. Ein weiterer Grund daftr
ist, dass Reptilien kaum anthropomorphe Ziige haben, welche Sdugetiere vergleichsweise
aufweisen (Gebhard, 2020, S. 182).

Aktive Tiere mit Fell werden von Kindern im Allgemeinen gemocht. Wenn aber eine Katze

angstlich ist und keine Nahe sucht, haben die Kinder kein Interesse an ihr, da die Nahe und
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Kontaktaufnahme wesentliche Kriterien fiir den Bindungsaufbau sind. Kurz gesagt ist es
wichtig, dass Tiere die Nahe zu Kindern zulassen. Deshalb sind Hunde oft beliebt bei Kindern
(Kruiger, 1934, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 183).

Ebenso haben Kinder an domestizierten Tieren mehr Interesse als an wild lebenden Tieren
(Bart, 1972; Collins, 1976, Kellert & Westerveld, 1983, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 178).

7.1 Altersspezifische Unterschiede

Das Alter von Kindern zeigt deutliche Unterschiede in der Beliebtheit von gewissen
Tiergruppen. Kinder zwischen 5 und 13 Jahren wurden gefragt, welches Tier sie am meisten
mogen. Es gab drei Altersgruppen mit folgendem Durchschnittsalter: 6,5 Jahre, 9,5 Jahre
sowie 11,5 Jahre. Bei allen dreien schneiden die Katze, der Hund, sowie das Pferd am besten
ab. Das Interesse an einem Hund nimmt im Laufe des Alters zu und das Interesse an Pferden
nimmt im Laufe des Alters stetig ab (Salomon, 1982, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 179).

Laut Krliger gehen jiingere Kinder viel offener auf Tiere zu als éltere oder Erwachsene (Kriger,
1934, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 214).

8 Naturverbindung von Kindern und Jugendlichen

Kaplan und Kaplan haben mehrere Studien zu Praferenzen von Umgebungen miteinander
verglichen und interpretiert. Bei einigen dieser Studien sollten verschiedene Altersgruppen
Fotos von Naturumgebungen bewerten. Jugendliche im Alter von 15 Jahren haben den
Naturumgebungen geringere Bewertungen gegeben als jingere und altere Altersgruppen. Die
Autor:innen interpretieren die Ergebnisse so, dass Jugendliche weniger Interesse an Natur

haben als die anderen Altersgruppen (Kaplan & Kaplan, 2002, S. 233, 236).

Laut Bramer verbringen 11-Jahrige mehr Zeit in der Natur als 14-Jahrige (Bramer, 2006, zitiert
nach Karlegger, 2010, S. 42). Eine Studie von Braun und Dierkes hat den Einfluss von
Outdoor-Umweltprogrammen auf die Naturverbundenheit von Schiler:innen untersucht. Dabei
haben sie herausgefunden, dass Schiler:innen im Alter von 10 bis 12 Jahren eine hdhere
Naturverbundenheit gezeigt haben als jene mit 13 bis 15 Jahren (Braun & Dierkes, 2017, S.
1, 5).

9 Zeichnungen

Durch Zeichnungen kénnen Kinder ihre eigene Welt wiedergeben, sowohl das Erlebte als auch

ihre Wiinsche, sie zeigen damit einen Einblick in ihre innere Welt. Durch Zeichnungen driicken
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Kinder ihre eigene Wirklichkeit aus und malen meist jene Objekte und Menschen, die ihnen in
ihrer Welt gerade wichtig sind. Sie verarbeiten Erlebtes wie Angst, Freude, Erwartungen oder
Befiirchtungen. Kinder verarbeiten bewusste Emotionen oder Ereignisse. Es kann aber auch
vorkommen, dass Informationen oder Geschehnisse aus dem Unterbewusstsein dadurch
verarbeitet werden. Durch Zeichnungen kénnen Emotionen, Spannungen oder Konflikte

verarbeitet werden (Butzmann, 2020).

Objekte, die in der Mitte eines Gemaldes gezeichnet werden, haben fur Kinder eine ganz
besondere Bedeutung. Unwichtiges wird ganz weggelassen oder nur klein an den Rand

gezeichnet (Butzmann, 2020).
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10 Forschungsfragen und Hypothesen

Die Arbeit beinhaltet in Summe sechs Forschungsfragen zu folgenden Themen: Aufbau einer
emotionalen Beziehung im Vergleich der beiden Settings sowie geschlechtsspezifische
Unterschiede, die Veranderung der Artenschutzeinstellung nach 1,5 Monaten, das
Hinausgehen in Verbindung mit dem Naturkontakt sowie das Besitzen von Haustieren und
auftretenden Emotionen wahrend dem Setting.

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden ein Kreuzdesign sowie qualitative und
gualitative Methoden angewandt. Dies ermdglicht die Erforschung der Komplexitat des
Aufbaus einer emotionalen Bindung. Laut Theorie benétigt es Wissensvermittlung sowie die
Néhe eines Tieres, um eine solche Beziehung aufzubauen. Durch das Abfragen von Wissen,
der Beobachtung des Korperkontaktes sowie der Analyse der Zeichnungen kann diese

Komplexitat sichtbar gemacht werden.

A. Bei welcher Art von Wissensvermittiung (Frontalunterricht oder naturp&dagogisches
Setting) kann Uber einen Zeitraum von 1,5 Monaten eine héhere emotionale Bindung
zu den Tieren aufgebaut werden?

B. Veréndert sich die Einstellung zum Artenschutz 1,5 Monate nach einer
Wissensvermittlung beim Nationalpark Donau-Auen?

C. Gibt es Unterschiede bei den beiden Altersgruppen in Bezug auf die
Artenschutzeinstellung?

D. Gibt es geschlechtsspezifische Unterschiede beim Aufbau der emotionalen Beziehung
zu den Tieren?

E. Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur

und den Altersgruppen?

Im Hinblick auf die Theorie lasst sich sagen: Jiingere und altere Kinder haben eine geringflgig
andere Naturverbindung und ein anderes Verhalten in Bezug auf den Naturkontakt (siehe
Kapitel 8).

Daher werden folgende Hypothesen aufgestellt:

Nullhypothese HO: Es gibt keinen Zusammenhang zwischen den Altersgruppen und der

Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur.

Alternativhypothese H1: Es gibt einen Zusammenhang zwischen den Altersgruppen und der

Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur.

F. Haben Haustiere einen Einfluss auf die positiven Emotionen wahrend der

Lernsettings?
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11 Untersuchungsdesign und Schiler:innenbefragung

Um die Entwicklung einer emotionalen Bindung von Schiler:innen zu Tieren zu erforschen,

wurde eine Kombination aus quantitativer und qualitativer Untersuchungen gewahilt.

Bei Schuler:innen von vier Schulklassen wurde ein experimenteller Versuch mit Kreuzdesign
(siehe Kapitel 11.1) angewandt. Vor und nach dem Kreuzdesign wurden die Schiler:innen
mithilfe eines Fragebogens zu ihren Emotionen gegeniber Tieren wund ihrer
Artenschutzeinstellung befragt. AuRerdem wurden die Emotionen der Schiler:iinnen nach
jedem Lernsetting mithilfe von Emotionsfragebdgen erfragt. Bei den Lernsettings wurden der
zeitliche Ablauf und das Verhalten der Schiler:innen beobachtet. Die Ergebnisse sollten die
anderen Forschungsergebnisse erganzen. Gemeinsam mit dem Fragebogen, welcher nach
dem Kreuzdesign auszufillen war, wurden die Schulklassen auch gebeten, Zeichnungen zu
erstellen, welche in die Untersuchung miteinbezogen wurden. Bei jeder
Untersuchungsmethode wurde ein Code abgefragt, damit die unterschiedlichen Dokumente

den gleichen Schuler:innen zugeordnet werden kénnen.

11.1 Experimenteller Versuch mit Kreuzdesign

Vier Schulklassen einer Neuen Mittelschule besuchten die Schlossinsel in Orth an der Donau.
Die vier Schulklassen bestanden aus zwei 1. Klassen Sekundarstufe mit einem
durchschnittlichen Alter von 11 Jahren und zwei 4. Klassen Sekundarstufe mit einem
durchschnittlichen Alter von 14 Jahren. Auf der Schlossinsel bekamen sie von der
Nationalpark-Rangerin Eva P6lz im Zuge von Fiihrungen Informationen zu den dort lebenden

Tieren. Dabei wurde ein Kreuzdesign angewandt.

Wie in Abbildung 2 zu erkennen ist, lernte Klasse A zuerst Uber Tier 1 in Form des
Frontalunterrichts und anschlieBend Uber Tier 2 mit naturpadagogischen Methoden. Klasse B
lernte Uber Tier 2 in Form des Frontalunterrichts und danach dber Tier 1 mit
naturpadagogischen Methoden. Der Frontalunterricht fand in einem Raum statt und wurde mit
PowerPoint-Prasentationen durchgefiihrt. Das naturpadagogische Setting fand jeweils bei

dem Schildkréten- bzw. dem Schlangengehege der Schlossinsel statt.
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Klasse A Tier 1 Tier 1
Frontalvortrag Naturpadagogisches
Setting
Klasse B Tier 2 Tier 2
Frontalvortrag Naturpadagogisches
Setting

Abbildung 2: Schema des Kreuzexperiments
(Quelle: Vanessa Egger)

Der Frontalunterricht wurde nach dem Vorbild eines traditionellen Frontalunterrichtes gehalten,
in welchem die Lehrperson den Unterricht steuert und den Schiler:innen Inhalte vermittelt.
Der Grof3teil der Kommunikation geht von der Lehrkraft aus und bindet gelegentlich
Schiler:innen mit ein (Meyer, 1987, S. 182-183).

Beim naturpadagogischen Setting sollten moglichst alle Sinne angesprochen werden. Mit dem
Sehsinn konnten die Schiler:innen die realen Tiere und ihren Lebensraum betrachten. Mithilfe
des Geruchssinnes konnten sie die Gertiche der Natur und insbesondere auch den Geruch
des Futters wahrnehmen. Der Tastsinn wurde durch das BerUhren der Tiere bzw. der Modelle
aktiviert. Der Horsinn half den Schiler:iinnen, die Naturgerausche wahrzunehmen. Die
Schildkréten und Schlangen machten selbst wenig Gerausche, die Schiler:innen konnten

jedoch die Ruhe wahrnehmen, die die Tiere mégen und brauchen.

Durch das naturpadagogische Setting sollte bei den Schiler:innen wieder Neugier geweckt
werden. Lernprozesse sollen tGber das Staunen der Natur unterstitzt werden (Bosse et al.,
2022, S. 57; Rumpf, 2012b, S. 1).

Fur das Kreuzexperiment wurden Schlange und Schildkrote als Tiere ausgewahlt, da beide
Reptilien sind und daher nicht zu den als allgemein attraktiv empfundenen und
menschenahnlichen Tierarten gehdren. AuRerdem kénnen beide Tierarten im Rahmen des
naturpadagogischen Settings beriihrt werden. Auf der Schlossinsel des Nationalparks Donau-
Auen gibt es ein Gehege mit Europaischen Sumpfschildkréten und ein Gehege mit Nattern.

Diese Tiere wurden fur die Lernsettings ausgewahlt.
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Bei diesem Experiment war folgendes zu beachten, um vergleichbare Daten zu erhalten:

38

¢ Die Inhalte missen in beiden Lernsettings gleich kategorisiert sein. Folgende

Kategorien wurden gebildet: 1. Aussehen, 2. Lebensraum & Verbreitung, 3. Erndahrung

& Jagdstrategien, 4. Sinne & Abwehrstrategien, 5. Fortpflanzung, 6. Gefahrdung &

SchutzmalRnahmen

o Beide Lernsettings missen zeitlich gleich lang sein.

¢ Die Rahmenbedingungen mussen gleich sein. Das bedeutet, dass alle Klassen den

gleichen Schultyp haben und dieselbe Schule besuchen.

¢ In beiden Lernsettings muss die gleiche Person unterrichten.

11.2 Naturpadagogisches Setting

Der Ablauf des naturpaddagogischen Settings wurde in Zusammenarbeit mit dem Nationalpark

Donau-Auen geplant Eine langere Recherche ergab keine Ergebnisse fir vergleichbare

Angebote, die einen Tierkontakt im Zuge eines naturpadagogischen Settings beinhalten.

Aufgrund dessen wurde mit Eva Pélz, der Rangerin des Nationalparks, ein eigenstandiges

Konzept erarbeitet.

Dabei wurden die zu vermittelnden Inhalte fixiert und anschlieend gemeinsam ein

padagogisches Konzept erstellt. Grundlage hierfir war die Erfahrung der Rangerin mit

Schulklassen im entsprechenden Alter.

11.2.1 Operationalisierung des naturpadagogischen Settings

Begegnung mit dem | Ndhe Korperkontakt ja
Tier nein
Negative Emotionen Angst ja
wahrend des Settings nein
Ekel ja
nein
Interesse am Tier Verhalten wahrend Stellen von Fragen ja
des Settings nein

Wortmeldungen
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11.3 Vorbereitung auf die Untersuchung

Die Nationalpark-Rangerin Eva Po6lz verfasste ein Dokument mit Information Uber die
Europaische Sumpfschildkréte und die Schlangen allgemein sowie Natternarten im Speziellen.
Diese Inhalte wurden sortiert und gemeinsam mit Frau P6lz in Kategorien eingeteilt (siehe
Anhang-Dokument Seiten 7-16). AnschlieBend wurde ein genauer Ablaufplan fur die
Durchfiihrung der Lernsettings erstellt (sieche Anhang-Dokument Seiten 17-25). Eine kirzere

Version davon wurde auch an die Schule geschickt, damit diese Giber den Ablauf informiert ist.

Far den Frontalunterricht wurden PowerPoint-Prasentationen zu den jeweiligen Tieren

gestaltet (siehe Anhang-Dokument Seiten 26-32).

Auch die Fragebdgen und Beobachtungsraster wurden generiert und ausgedruckt.

11.4 Fragebbtgen

Durch Fragebdgen gelangt man zu einer Summe an Daten, die zur Beantwortung der
Forschungsfragen herangezogen werden. Das quantitative Arbeiten baut auf einer Theorie
auf, die durch Fragen und dessen Antworten auf Rickschliisse setzt. Die Methode wird dann
angewandt, wenn eine grof3e Menge an Menschen zu einem gewissen Thema befragt wird.
Das Ziel ist, eine moglichst grole Sammlung an Daten zu erhalten (Ritschl et al., 2016, S.
160-162).

Bevor ein Fragebogen erstellt wird, setzt man sich mit der Theorie zum gewahlten Thema
auseinander. Nach der Erstellung des Fragebogens erfolgt das Pretesting. Wenn dies positiv
verlaufen ist, kann die Durchfihrung gestartet werden. Hierfir werden die Fragebtgen
ausgehandigt. Der letzte Schritt im Prozess ist die Analyse der Daten, die durch den
Fragebogen eingeholt wurden (Ritschl et al., 2016, S. 160-162).

Die emotionale Bindung zu den Tieren sollte vor und nach den Lernsettings verglichen werden.
Dazu wurde ein Fragebogen erstellt, welcher die emotionale Bindung und die

Artenschutzeinstellung erfragte (siehe Anhang Seiten Il und IlI).

In den Forschungsfragen sollte die emotionale Bindung zu Tieren erfragt werden. Hierfur
wurden im Fragebogen einerseits die Emotionen gegenuber dem Tier und andererseits das
Né&hebedurfnis zum jeweiligen Tier erhoben. Wie im Kapitel 6.6 beschrieben, wird Nahe und

Interaktion bendtigt, um eine Beziehung zu einem Tier aufzubauen (Gebhard, 2020, S. 177).

Der Fragebogen bestand aus einem demografischen Teil, in welchem das Geschlecht, das
Alter und der Wohnort abgefragt wurden, sowie Fragen uber die Bindung zu Tieren. Das
Vorhandensein von Haustieren wurde abgefragt, um eventuelle Einflisse auf die Tierbindung

zu erkennen. Ebenfalls wurden die Emotionen gegenlber einigen Tierarten erfragt. Der Fokus
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bei dieser Frage lag bei der Schildkrote und der Schlange. Aber um die Tendenz zu sozial
erwilinschten Antworten zu verringern, wurden auch andere Tiere in die Tabelle
mitaufgenommen. Ebenfalls konnte so ein Vergleich mit anderen Tieren erfolgen. Zuséatzlich
wurde erfragt, welche Tiere die Schuiler:innen gerne berihren bzw. streicheln méchten. Hier
wurden die gleichen Tiere wie bei Frage 5 aufgelistet. In der Frage 7 wurden die Schiler:innen
gebeten, auszuwahlen, wie oft sie pro Woche zum Spielen und Entdecken in die Natur gehen.
Der letzte Teil des Fragebogens bestand aus einer selbst erstellten Skala zur
Artenschutzeinstellung. Hier wurden sowohl das allgemeine Artenschutzdenken als auch

spezifische Aussagen zu Schildkréte und Schlange eingebunden.

Bei Frage 5 wurden die Empfindungen gegentiber den Tieren erfragt und es wurden dabei
Mehrfachantworten zugelassen. Die Schuler:innen sollten ein bis zwei Kreuze pro Tier setzen
und dadurch auswahlen, welche Emotionen sie hauptsachlich in Bezug auf diese Tiere

verspuren.

Es wurde ein Pretest des Fragebogens mit einem Méadchen und einem Jungen im Alter von
jeweils 11 Jahren durchgefihrt und der Fragebogen fir ein besseres Verstandnis leicht
adaptiert.

Zusatzlich wurde ein Emotionsfragebogen generiert (siehe Anhang Seite 1V). Mit diesem
sollten die Schiler:innen ihre Emotionen nach jeder gerade durchgefiihrten Einheit anhand

einer Likert-Skala von 1 (stimme voll zu) bis 5 (stimme gar nicht zu) bewerten.

Hierbei wurden die Epistemischen Emotionen Uberraschung, Langeweile, Freude, Frustration,
Neugierde, Verwirrung und Angst verwendet, da diese bei Lernprozessen von Bedeutung sind
(Vogl et al., 2018, S. 260).

Die Emotionsbegriffe sollten mit Emojis erganzt werden, um von den Schiler:innen leichter
verstanden zu werden. Aus rechtlichen Grinden wurden die Emojis in der Arbeit danach

unkenntlich gemacht.

11.5 Beobachtungsraster

Unterrichtsbeobachtungen sind immer zu einem groRen Teil subjektiv, da wir das Geschehen
durch die Filter unserer eigenen schulischen, emotionalen und fachlichen Erfahrungen sehen
(Kuhn, 2020).

Die im Zuge dieser Forschung durchgefiihrte Beobachtungsform ist durch folgende Merkmale

gekennzeichnet:

In Bezug auf die Rolle der beobachtenden Person kommt eine Mischform zwischen
vollstandigen Beobachter:innen und Beobachter:innen als Teilnehmer:innen zur Anwendung.

Vollstandige Beobachter:innen sind anwesend, aber interagieren nicht mit den teilnehmenden
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Personen. Beobachter:innen als Teilnehmer:innen sind bei den Interaktionen nicht beteiligt,

aber fihren zwischendurch Interviews (Reinders et al., 2011, S. 102).

Die Forscherinnen sind wéahrend der Durchfiihrung als passive Beobachterinnen anwesend,

aber teilen zwischen dem ersten und dem zweiten Durchgang einen kurzen Fragebogen aus.

Es ist eine zum Teil verdeckte Beobachtung, da die beteiligten Schiler:innen nicht direkt
dariiber informiert werden, dass sie beobachtet werden, da die beobachtenden Personen
anwesend sind, kdnnten die Schiler:innen eine Beobachtung vermuten (Reinders et al., 2011,
S. 102-103).

Die Beobachtung wird standardisiert durchgeftihrt. Die zu beobachtenden Elemente sind in
Kategorien eingeteilt, wodurch die Beobachtungspunkte im Vorhinein schon feststehen
(Reinders et al., 2011, S. 103).

Es wird eine Fremdbeobachtung durchgefiihrt, da andere beobachtet werden und es handelt
sich gleichzeitig um eine Feldbeobachtung, das heif3t, es findet im natirlichen Setting statt.
Die Beobachtung wird nicht technisch aufgezeichnet und es wird eine reduktive Beschreibung
angewandt, bei welcher der Fokus auf bestimmten Parametern bzw. Verhaltensweisen liegt
(Reinders et al., 2011, S. 104).

Das Konstrukt classroom engagement beschreibt die individuellen Prozesse von
Schiler:innen im Unterricht und besteht aus mehreren Dimensionen. Die Dimension affective
engagement bezieht sich auf die Emotionen, die im Unterricht entstehen. Dabei kdnnen
Emotionen wie Freude, Interesse, Enthusiasmus, Langeweile und Angst auftreten. Cognitive
engagement impliziert mentale Prozesse wie zum Beispiel Selbstregulationsstrategien oder
Informationsverarbeitungsstrategien. Bei der Dimension behavioral engagement geht es um
das Verhalten im Unterricht, das beobachtet werden kann. Hierzu zahlen das
Durchhaltevermdgen, die sichtbare Anstrengungsbereitschaft, die Partizipation am Unterricht
und das Aufmerksamkeitsverhalten. Das agentic engagement beinhaltet Verhaltensweisen
von Lernenden, welche eine motivierende Lernumgebung fordern. Dazu gehéren
beispielsweise das Mitteilen von Interessen und Bedurfnissen, das Nennen von Vorschlagen,

das Einbringen von Input und das Erfragen von Klarungen (Troll et al., 2020, S. 2-3).

Indikatoren von behavioral engagement sind die aktive Partizipation am Unterrichtsgesprach,
das Durchhaltevermdgen und das Verhalten in Bezug auf die Aufmerksamkeit. Das Mitteilen

von Bedurfnissen ist ein wichtiger Indikator fir agentic engagement (Troll et al., 2020, S. 3).

Das Munchner Aufmerksamkeitsinventar von Helmke und Renkl ist ein Instrument zur
Beobachtung festgelegter Verhaltensweisen aller Schdler:innen, um ihr
Aufmerksamkeitsverhalten zu analysieren (Helmke & Renkl, 1992, zitiert nach Troll et al.,

2020, S. 4). Zum Beispiel wird die aktive Partizipation am Unterrichtsgeschehen beobachtet
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(Troll et al.,, 2020, S. 4). Dieses Beobachtungsinventar wurde von anderen Autor:innen
weiterentwickelt und diese Version stellt die Basis fUr die Forschung in dieser Arbeit dar. Es
gibt eine Einteilung in nicht-aufgabenbezogene und aufgabenbezogene Verhaltensweisen.

Beide kdnnen aktiv oder passiv auftreten (Troll et al., 2020, S. 4-5).

Es wurde ein Beobachtungsraster fir das naturpéddagogische Setting und eines fir den
Frontalunterricht erstellt, da beim naturpadagogischen Setting die Begegnung mit dem Tier

hinzukommt. Die Beobachtungsraster befinden sich im Anhang (Seiten V bis X).

11.6 Zeichnungen

Da es derzeit noch wenige Anleitungen zur Analyse von Zeichnungen gibt, wurde in dieser
Arbeit ein eigener Analyseansatz entwickelt. Die Zeichnungen wurden anhand von drei
Merkmalen analysiert. Es wurde erstens darauf geachtet, ob die Schiler:innen einen
Kdrperkontakt zu den Tieren zeichnen, da die Nédhe zum Tier ein wichtiger Aspekt des
Beziehungsaufbaus ist (Gebhard, 2020, S. 177). Zweitens wurden die gezeichneten
Emotionen aus den Gesichtern der Menschenfiguren, die die Schiler:innen selbst darstellen
sollen, abgelesen. Fur die Arbeit waren vor allem die positiven Emotionen der Zeichnungen
von Bedeutung, da mit Hilfe dieser ein Zusammenhang zu den vorhandenen positiven
Emotionen der Schiller:innen zu den Tieren hergestellt wurde. Das dritte Merkmal war der
Lebensraum. Das Wissen Uber den Lebensraum ist wichtig fir die Artenschutzeinstellung.
(Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 7). Deshalb war fiir die Auswertung interessant, wie viele

Schiler:innen einen Lebensraum gezeichnet haben.

Bei Zeichnungen ist es wichtig, eine genaue Aufgabenstellung zu geben. In dieser soll
enthalten sein, wie die Kinder zeichnen sollen und wie viel Zeit sie dafiir haben (Oberhauser
& Schonknecht, 2022, S. 303).

Zeichnungsanalyse der Emotionen

Die Zeichnungsanalyse orientierte sich an der Beschreibung der Gesichtsausdriicke zu den

Emotionen von Ekman (siehe Kapitel 2.2).

Nach oben gezogene Mundwinkel wurden als Freude interpretiert. Ein offener Mund mit nach
oben gezogenen Mundwinkeln wurde als Lachen, also ebenfalls als Freude, interpretiert. Ein
Schmollmund wurde ebenfalls als positive Emotion gewertet. Ein runder, getffneter Mund
wurde als Uberraschter oder schockierter Gesichtsausdruck gewertet. Wurde der Mund als

horizontaler Strich gezeichnet, wurde dieser als neutral eingestuft.
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11.7 Operationalisierung
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A. Bei welcher Art von Wissensvermittlung (Frontalunterricht oder naturpadagogisches

Setting) kann Uber einen Zeitraum von 1,5 Monaten eine héhere emotionale Bindung

zu den Tieren aufgebaut werden?

Tabelle 1: Operationalisierung der Forschungsfrage A

_ _ Merkmals-
Variable Indikator .
auspragungen
Wissensvermittlung Art des Settings | Naturpadagogisches | ja
Setting
nein
Frontalunterricht ja
nein
Emotionale Bindung | Nahe Néahe zum Tier Tier beriihren
zeichnen (Zeichnung)
Tier halten
Korperkontakt zu Tier | Tier streicheln
zulassen Tier halten
(naturpaddagogisches
Setting)
Emotionen Emotionen dem Tier Freude
gegenuiber Interesse

Kein Interesse

Angst

Ekel

Emotionen in

Zeichnung

Freude

Lachen
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B. Veradndert sich die Einstellung zum Artenschutz 1,5 Monate nach einer

Wissensvermittlung beim Nationalpark Donau-Auen?

Tabelle 2: Operationalisierung der Forschungsfrage B

Variable Indikator Merkn]als-
auspragungen
Artenschutz- Wissen Artenschutzindex Wissen Uber das Tier
einstellung
Wissen lber den
Lebensraum
Wissen Artenschutz
Allgemein
Wissensvermittlung Setting Frontalunterricht ja
nein
Naturpédagogisches | ja
Setting nein

C. Gibt es Unterschiede bei den beiden Altersgruppen in Bezug auf die

Artenschutzeinstellung?

Tabelle 3: Operationalisierung der Forschungsfrage C

Merkmals-

Variable Indikator N
auspragungen

Altersgruppen Altersgruppe 1 junge Kinder Klassen 1 & 2 (ca.10-
11 Jahre alt)

Altersgruppe 2 altere Kinder Klassen 3 & 4 (ca.
14-15 Jahre alt)

Artenschutz- Wissen Artenschutzindex Wissen Uber das Tier
einstellung

Wissen Uber den
Lebensraum

Wissen Artenschutz
allgemein

Lebensraum Naturlicher
Zeichnung Lebensraum

Gehege

Wiese/Boden

Baum
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D. Gibt es geschlechtsspezifische Unterschiede beim Aufbau der emotionalen Beziehung

zu den Tieren?

Tabelle 4: Operationalisierung der Forschungsfrage D

Merkmals-
Variable Indikator .
auspragungen
Geschlechts- Geschlecht verschiedene weiblich
spezifische Geschlechter mannlich
Unterschiede divers
Emotionale Kdrperkontakt Néhe zum Tier Tier beriihren
Beziehung zeichnen Tier halten
(Zeichnung)
Korperkontakt zum | Tier halten
Tier zulassen Tier streicheln
(Setting)
Emotionen Emotionen dem Tier | Freude
gegenlber Interesse

Kein Interesse

Angst

Ekel
Emotionen in Freude
Zeichnung Lachen




Untersuchungsdesign und Schiler:innenbefragung

46

E. Gibt es einen Unterschied bei der Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur bei den
beiden Altersgruppen?

Tabelle 5: Operationalisierung der Forschungsfrage E

Hinausgehen

Natur

Hinausgehen

_ _ Merkmals-
Variable Indikator
auspragungen
Verhalten Hinausgehen in die | Haufigkeit nie

1-2 mal pro Woche

3-4 mal pro Woche

ofter als 4 mal pro
Woche

Altersgruppen

Altersgruppe 1

junge Kinder

1 Klassen (ca.10-11
Jahre alt)

Altersgruppe 2

altere Kinder

4 Klassen (ca.14-15
Jahre alt)

F. Haben Haustiere einen Einfluss auf die positiven Emotionen wahrend der

Lernsettings?

Tabelle 6: Operationalisierung der Forschungsfrage F

Setting

Variable Indikator Merknjals-
auspragungen
Positive Emotionen Emotionen wahrend | positive Emotionen Freude
Lernsetting Interesse
Haustiere Besitzen von besitzt ein oder Schildkréte
Haustieren mehrere Haustiere Schlange
Schildkréte und
Schlange
besitzt kein Haustier
Lernsetting Setting Naturpaddagogisches

Frontalunterricht
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11.8 Ablauf der Erhebung

Etwa ein bis zwei Wochen vor der Durchfiihrung der Lernsettings auf der Schlossinsel des
Nationalparks Donau-Auen wurden in der Neuen Mittelschule Fragebdgen an die
Schiler:innen ausgeteilt, in welchem ihre emotionale Beziehung zu den Tieren und ihre

Einstellung zum Artenschutz erfragt wurde.

An den Durchfiihrungstagen (2.5.23 und 3.5.23) kamen je zwei Klassen hintereinander pro

Vormittag und erhielten die Fihrungen als Kreuzexperiment (siehe Kapitel 11.1).

Die folgenden Bilder geben einen Einblick in die Lernsettings. In Abbildung 3 ist der
Frontalunterricht zur Schildkrote zu sehen. Abbildung 4 stellt das naturpéadagogische Setting
mit Kontakt zur Schildkrote dar. In Abbildung 5 ist der Frontalunterricht zur Schlange erkennbar
und in Abbildung 6 das naturpédagogische Setting zur Schlange.

Abbildung 4: Naturp&dagogisches
Setting Schildkrdte mit Eva P6lz

Abbildung 3: Frontalunterricht Schildkrote mit Eva Polz

hinten Mitte

hts im Bil
(Quelle: Vanessa Egger) rechts im Bild

(Quelle: Vanessa Egger)
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Abbildung 5: Frontalunterricht Schlange mit Eva Pélz hinten Abbildung 6: Naturpadagogisches

links Setting Schlange mit Eva P6lz ganz

(Quelle: Vanessa Egger) links

(Quelle: Vanessa Egger)

Nach jeder Einheit, welche jeweils 45 min dauerte, wurde ein kurzer Fragebogen zu den

Emotionen (Epistemic Emotions) ausgegeben.

Nach ca. 1,5 Monaten bekamen die Schiler:innen nochmals den gleichen Fragebogen wie vor
der Durchfuhrung, damit ein Vorher-Nachher-Vergleich erstellt werden konnte. Um
zusatzliches Wissen zum Aufbau der emotionalen Bindung zu den Tieren zu bekommen,
haben die Schiler:innen Bilder von sich mit den Tieren gezeichnet. Hierzu wurde eine gezielte
Aufgabenstellung gegeben, wodurch genaue Informationen aus den Zeichnungen entnommen
werden konnten. Eine Hélfte der Klasse zeichnete die Schildkréte und die andere Halfte die
Schlange. Dadurch konnte herausgefunden werden, ob es zwischen Frontalunterricht und
naturpadagogischem Setting einen Unterschied im Beziehungsaufbau gibt.

11.9 Auswerteplan

Fur die Auswertung wurden nur jene Schiler:innen miteinbezogen, welche bei allen Terminen
anwesend waren. Dies wurde anhand der eindeutig zuordenbaren Codes Uberprift. Von den
84 Schuler:innen, die insgesamt befragt wurden, wurden nur jene 53 miteinbezogen, von
welchen alle Unterlagen (Fragebogen vorher & nachher, Emotionsfragebdgen, Zeichnung)
vorhanden waren. Bezogen auf das Geschlecht bedeutet das: 25 Schilerinnen und 28

Schiler wurden in die Untersuchung miteingeschlossen.
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Im Zuge der Datenanalyse wurden alle Ergebnisse der Fragebdgen vor und nach den
Lernsettings sowie der Emotionsfragebdgen in das Statistikprogramm SPSS eingegeben.
Danach wurden deskriptive und hypothesenpriifende Statistikmethoden fir die Auswertung

der Forschungsfragen angewandt.

Die Merkmale der Zeichnungen wurden in Excel-Tabellen gesammelt und mit Informationen
aus den Fragebdgen erganzt (siehe Tabellen 86-89 im Anhang-Dokument Seiten 57-60). Die

Original-Zeichnungen befinden sich im Anhang-Dokument auf den Seiten 61-88.

Die Ergebnisse der Beobachtungen wurden ebenfalls in Excel-Tabellen (siehe Tabelle 85 im
Anhang-Dokument Seite 56) eingefligt und in die Auswertung der einzelnen Forschungsfragen

eingebunden.

Der Wohnort wurde in der Auswertung nicht beriicksichtigt, da die Einteilung in Stadt,
Kleinstadt und Dorf nicht gut umgesetzt werden konnte, da sie in ahnlichen Umgebungen

wohnten.

Bei der Artenschutzskala im Fragebogen (neun Items) wurde eine Reliabilitatsanalyse mithilfe
Cronbachs Alpha berechnet, um die interne Konsistenz der Skala fur die
Artenschutzeinstellung zu bestimmen (siehe Tabellen 9 bis 20 im Anhang-Dokument Seiten
33 bis 38). Die interne Konsistenz war mittel, mit Cronbachs Alpha = .672 fur eine hohe
Artenschutzeinstellung beim Fragebogen vor den Settings. Das Item Q8.4 ,Menschen sind
wichtiger als Tiere." wurde weggelassen, da diese Aussage nicht in einem direkten
Zusammenhang mit der Artenschutzeinstellung steht und somit konnte der Cronbachs Alpha

auf .706 erhoht werden.

AnschlieRend wurde noch das Item Q8.7 ,Ich schitze Tierarten, die fur mich interessant oder
schon sind.* aus der Skala entfernt, da es nicht eindeutig formuliert ist und so die Antworten
nicht gut interpretiert werden kénnen. Das fiihrte zu einer Erh6hung des Cronbachs Alpha auf

.721. Die Skala kann als akzeptabel eingestuft werden. (Hemmerich, o. J.)

Beim Fragebogen nach den Settings war Cronbachs Alpha = .773. Fir diese Berechnung

wurden ebenfalls die Items Q8.4 und Q8.7 entfernt.
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12 Beschreibung der Stichprobe

Die Hypothesen wurden mittels Fragebogen, Emotionsfragebdgen sowie Zeichnungen
Uberprift. Die Schiler:innen haben dafir in Summe zwei Fragebégen sowie nach jeder Einheit
einen Emotionsfragebogen ausgeflllt. Die zwei Fragebégen wurden in einem Abstand von 1,5
Monaten ausgeteilt. Zusatzlich haben die Schuileriinnen am Ende der Durchflihrung eine

Zeichnung zu sich selbst und jeweils einem Tier, Schildkréte oder Schlange, angefertigt.

Die Schiler:innen haben sich aus insgesamt 4 Klassen zusammengesetzt. Im Laufe der Arbeit
werden diese mit den Ziffern 1-4 benannt. Klasse 1 und 2 sowie 3 und 4 hatten jeweils dieselbe

Altersstufe.

Es wurden nur jene Schiler:innen fiir die Arbeit herangezogen, welche bei allen einzelnen
Schritten anwesend waren. Nach dem Aussortieren waren es in Summe 53 Schiler:innen,
davon sind 25 weiblich und 28 mannlich. Die Aufteilung der Klassen ist in Abbildung 7 zu
sehen.

Die Schuler:innen sind 10 bis 15 Jahre alt. Das Durchschnittsalter der Schiler:innen betragt
12,38 Jahre (SD=1,61).

Die Schiiler:innen wohnen alle am Land.

Insgesamt haben 44 der 53 Schuler:innen ein Haustier. 6 dieser 44 Schiler:innen haben
Schildkréten, 1 hat Schlangen und 2 haben beide Tiere.

Aufteilung der Klassen

=
o

Anzahl der Schiler:innen
o = N W SN [9,] [e)] ~ o O

Klasse 1 Klasse 2 Klasse 3 Klasse 4

weiblich mannlich

Abbildung 7: Anzahl der Schiler:innen pro Klasse nach dem Aussortieren



Ergebnisse & Diskussion 51

13 Ergebnisse & Diskussion

A. Bei welcher Art von Wissensvermittlung (Frontalunterricht oder
naturpadagogisches Setting) kann lber einen Zeitraum von 1,5 Monaten

eine hohere emotionale Bindung zu den Tieren aufgebaut werden?
Zur Beantwortung dieser Forschungsfrage werden folgende Teilergebnisse kombiniert:

- Streichelbedirfnis der Schiler:innen
- Emotionen der Schiiler:innen in Bezug auf die Tiere
- Analyse der Zeichnungen

- Analyse der Beobachtungen

Die Forschungsfrage wurde auch fiir ein besseres Verstandnis in mehrere Teilfragen

unterteilt.

a. Bei welcher Art von Wissensvermittlung (Frontalunterricht oder
naturpadagogisches Setting) kann eine héhere emotionale Bindung zur

Schildkréte aufgebaut werden?

i Wie verandert sich das Bedurfnis, die Schildkrote zu streicheln, durch

den Frontalunterricht bzw. das naturpadagogische Setting?

In Bezug auf das Bedurfnis, das Tier zu berthren, wollten sowohl vor dem Frontalunterricht
als auch vor dem naturpddagogischen Setting etwa zwei Drittel der Schiiler:innen die
Schildkréte streicheln, wie in den Abbildungen 8 und 9 ersichtlich. Nach dem Frontalunterricht
hat sich dieses Bedurfnis um 10,7 % erhtéht. Nach dem naturpadagogischen Setting hat es

sich um 16 % verringert.
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Schildkrote streicheln Schildkrote streicheln
Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting
100% 100%
2 80% 2 80%
S S
T 60% S 60%
o o
£ 0% g 40% 48%
() Q
s 20% s 20%
wm wm
0% 0%
Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting
davor M danach davor Mdanach

Abbildung 8: Schildkréte streicheln vor und nach  Abbildung 9: Schildkrdte streicheln vor und nach
dem Frontalunterricht dem naturpadagogischen Setting

Zeichnungen

Wie in Abbildung 10 ersichtlich, haben 33,3 % der Schiler:innen, welche die Schildkréte in
Frontalunterricht kennengelernt haben, einen Korperkontakt zur Schildkréte gezeichnet.

Von jenen, die die Schildkréte im naturpadagogischen Setting kennengelernt haben, haben 0

% einen Korperkontakt zur Schildkréte gezeichnet.

Zeichnungsanalyse Korperkontakt Schildkrote

100%
80%
60%

40%

Anzahl in Prozent

20% 33,3%

0%
0%
Korperkontakt

Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting

Abbildung 10: Gezeichneter Kdrperkontakt zur Schildkréte im Vergleich Frontalunterricht und

naturpédagogisches Setting



Ergebnisse & Diskussion 53

Beobachtungen

Beim naturpadagogischen Setting berthrten in Summe 19 Schiler:innen die Schildkréten. Das

sind 76 % der Schiler:innen, welche die Schildkréte naturpadagogisch kennengelernt haben.

ii.  Wie verandern sich die Emotionen gegeniber der Schildkréte durch

den Frontalunterricht bzw. das naturpddagogische Setting?

Die Emotionen in Bezug auf die Schildkréte wurden mit einem Fragebogen vor und nach den
Lernsettings abgefragt. Wie in den Abbildungen 11 und 12 zu sehen ist, konnten bei beiden
Methoden die geringen Vorkommen von Angst und Ekel aufgehoben werden. Wahrend vor
und nach dem Frontalunterricht kaum Unterschiede erkennbar waren, kam es beim
naturpadagogischen Setting bei vier Personen zu einer Verschiebung der Emotionen von
Neugier/Interesse zu Freude.

Emotionen Schildkréte Frontalunterricht

18
16
14
12
10

O N B OO 0

1 0 0 0

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

Gewahlte Anzahl pro Emotion

davor W danach

Abbildung 11: Emotionen zur Schildkrdte vor und nach dem Frontalunterricht
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Emotionen Schildkrote Naturpadagogisches Setting

18
16
14
12 14

10

O N B OO 0

1 0 1 0

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

Gewahlte Anzahl pro Emotion

davor M danach

Abbildung 12: Emotionen zur Schildkrdte vor und nach dem naturpaddagogischen Setting

Zeichnungen

In der Abbildung 13 kann abgelesen werden, dass 100 % der Schiler:innen, welche die
Schildkréte im Frontalunterricht kennengelernt haben, positive Emotionen im Gesicht
gezeichnet haben. Von den Schiler:innen, welche die Schildkréte im naturpddagogischen

Setting kennengelernt haben, haben 91,7 % positive Emotionen gezeichnet.

Zeichnungsanalyse Emotionen Schildkrote

100%
100%
80% 91,7%

60%

40%

Anzahl in Prozent

20%

0%
positive Emotionen

Frontalunterricht Naturpddagogisches Setting

Abbildung 13: Gezeichnete positive Emotionen im Fall Schildkrdte im Vergleich Frontalunterricht und

naturpadagogisches Setting

b. Bei welcher Art von Wissensvermittlung (Frontalunterricht oder
naturpadagogisches Setting) kann eine héhere emotionale Bindung zur

Schlange aufgebaut werden?
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i.  Wie verandert sich die Motivation, die Schlange zu streicheln, durch

den Frontalunterricht bzw. das naturpddagogische Setting?

Vor dem Frontalunterricht wollte etwa ein Drittel der Schuiler:innen die Schlange beriihren und
vor dem naturpadagogischen Setting ungeféhr die Halfte der Schiler:innen (vgl. Abb. 14 und
15). Der Wunsch, eine Schlange zu berthren, hat sich nach dem Frontalunterricht um 3,6 %
erhoht (vgl. Abb. 14). Nach dem naturpédagogischen Setting hat es sich um 4 % erhoht (vgl.
Abb. 15).

Schlange streicheln Schlange streicheln
Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting
100% 100%
80% 80%
60% 60%
40% 40%
39,3%
20% 20%
0% 0%
Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting
davor M danach davor Edanach

Abbildung 14: Schlange streicheln vor und nach Abbildung 15: Schlange streicheln vor und nach

dem Frontalunterricht dem naturp&dagogischen Setting

Zeichnungen

Von den Schiler:innen, welche die Schlange im naturpédagogischen Setting kennen gelernt
haben, zeichneten 37,5 % einen Korperkontakt zur Schlange (vgl. Abb. 16).

Von den Schiiler:innen, welche die Schlange in Frontalunterricht kennen gelernt haben,

zeichneten 7,69 % einen Koérperkontakt zur Schlange (vgl. Abb. 16).
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Zeichnungsanalyse Korperkontakt Schlange

100%
80%
60%

40%
37,5%

Anzahl in Prozent

20%
7,7%

0%
Korperkontakt

Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting

Abbildung 16: Gezeichneter Kdrperkontakt zur Schlange im Vergleich Frontalunterricht und
naturpédagogisches Setting

Beobachtungen

Beim naturpadagogischen Setting beriihrten in Summe 13 Schiler:innen die Schlange. Dies
waren alle Schiler:innen einer Klasse. Bei der zweiten Klasse war der Kontakt zum Tier aus

wettertechnischen Griinden nicht méglich.

i.  Wie verandern sich die Emotionen gegentber der Schlange durch den

Frontalunterricht bzw. das naturpddagogische Setting?

Die Emotionen in Bezug auf die Schlange wurden mit einem Fragebogen vor und nach den
Lernsettings abgefragt. Wie in den Abbildungen 17 und 18 ersichtlich, kam es bei beiden
Methoden zu einer Verringerung von Angst. Beim Frontalunterricht reduzierte sich auch der
Ekel. Beim Frontalunterricht kam es zu keinen grof3en emotionalen Veranderungen. Beim
naturpadagogischen Setting kam es hingegen zu einer Erhéhung von Neugier/Interesse von
9 auf 17. Das naturpadagogische Setting konnte also bei den Schlangen mehr

Neugier/Interesse ausldsen als der Frontalunterricht.
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Emotionen Schlange Frontalunterricht

13
12
7
4 > 4
]

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

18
16
14
12
10

Gewahlte Anzahl pro Emotion

o N B OO

m davor M danach

Abbildung 17: Emotionen zur Schlange vor und nach dem Frontalunterricht

Emotionen Schlange Naturpadagogisches Setting

18
16
14
12
10

5 5

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

Gewahlte Anzahl pro Emotion

o N B OO

davor M danach

Abbildung 18: Emotionen zur Schlange vor und nach dem naturpadagogischen Setting

Zeichnungen

Von den Schiler:innen, welche die Schlange im naturpadagogischen Setting kennen gelernt
haben, zeichneten 68,75% positive Emotionen (vgl. Abb. 19).

Von den Schiler:innen, welche die Schlange in Frontalunterricht kennen gelernt haben,
zeichneten 84,62% positive Emotionen (vgl. Abb. 19).



Ergebnisse & Diskussion 58

Zeichnungsanalyse Emotionen Schlange

100%
0,
80% 84,6%
60% 68,8%

40%

Anzahl in Prozent

20%
0%
positive Emotionen

Frontalunterricht Naturpadagogisches Setting

Abbildung 19: Gezeichnete positive Emotionen im Fall Schlange im Vergleich Frontalunterricht und
naturpédagogisches Setting

Diskussion Forschungsfrage A

Bei der ersten Forschungsfrage geht es um den Aufbau einer emotionalen Bindung zu Tieren

im Vergleich zweier Lernsettings, dem Frontalunterricht und dem naturpadagogischen Setting.

Schildkrote:

Im Fragebogen vor den Lernsettings haben bei beiden Methoden je zwei Drittel der
Schuiler:innen angegeben, die Schildkrote berihren zu wollen. Das Streichelbedirfnis hat
nach dem Frontalunterricht zu und nach dem naturpéddagogischen Setting abgenommen. Die
Beobachtungen wahrend des naturpadagogischen Settings haben gezeigt, dass 76 % der
Schiler:iinnen das Tier berthrt haben. Basierend auf den Beobachtungen sowie den
Ergebnissen aus den Fragebtgen kommt man zu folgender Annahme: Das Streichelbedirfnis
ist nach dem naturpddagogischen Setting gesunken, da dieses wahrend des Tierkontakts

teilweise gestillt werden konnte.

Die Zeichnungsanalyse hat ergeben, dass ein Drittel der Schuileriinnen nach dem
Frontalunterricht einen Korperkontakt zur Schildkrote gezeichnet haben, wohingegen beim
anderen Setting kein Korperkontakt gezeichnet wurde. Kinder driicken tiber Zeichnungen ihre
Emotionen aus und verarbeiten Ereignisse und driicken innere Wiinsche aus. Ebenso
zeichnen Kinder Informationen und Emotionen, die in ihrem Unterbewusstsein verankert sind

und ihnen selbst oft gar nicht bewusst sind (Butzmann, 2020).
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Deshalb kann vermutet werden, dass nach dem Frontalunterricht mehr Korperkontakt
gezeichnet wurde, da dieses Bedurfnis noch nicht gestillt wurde. Die Fragebogenanalyse hat

auch gezeigt, dass das Streichelbedtirfnis nach dem Frontalunterricht gestiegen ist.

Im Hinblick auf die Emotionen konnten beide Lernsettings Angst und Ekel aufheben. Beim
naturpadagogischen Setting ist die Freude etwas gestiegen und Neugier/Interesse etwas

gesunken.

Uberraschenderweise wurden nach dem Frontalunterricht mehr positive Emotionen in den

Gesichtern gezeichnet als beim naturpéadagogischen Setting.

Schlange:

Vor dem Frontalunterricht wollte ein Drittel der Schiler:innen die Schlange berthren und vor
dem naturpédagogischen Setting etwa die Halfte der Schiler:innen. In beiden Féllen ist dieses
Bedurfnis nach den Settings gering gestiegen. Bei den Beobachtungen wurde sichtbar, dass
46 % der Schuiler:iinnen die Schlange beruhrt haben. Jedoch hatte aufgrund der
Wetterverhaltnisse nur eine der beiden Klassen die Méglichkeit, die Schlange zu beobachten
und zu beriihren. Bei Klasse 4, die die Schlange streicheln konnte, haben alle Schiler:innen
diese Gelegenheit genutzt. Vor dem naturpddagogischen Setting gaben 23 % dieser Klasse
an, die Schlange beriihren zu wollen. Es haben also mehr Schiiler:innen das Tier berthrt als

urspringlich angegeben.

Bezulglich der Zeichnungen kann gesagt werden, dass nach dem naturpadagogischen Setting
fast funf Mal haufiger ein Kérperkontakt gezeichnet wurde als nach dem Frontalunterricht.
Durch Zeichnungen wird unter anderem auch die Emotion Angst gezeichnet und dadurch von
den Kindern verarbeitet. Ebenso werden Sorgen und Beflirchtungen sowie Konflikte Uber

Zeichnungen verarbeitet (Butzmann, 2020).

Die Ergebnisse der Fragebdgen haben verdeutlicht, dass die Angst nach dem
naturpadagogischen Setting gesunken und Neugier/Interesse stark gestiegen ist. Der Ekel ist
hierbei jedoch gleichgeblieben. Im Vergleich hierzu kam es nach dem Frontalunterricht sowonhl
bei Angst als auch bei Ekel zu einer Verringerung. Generell ist Wissen und physischer Kontakt
bei der Verringerung von Angst essenziell (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 8). Laut einer Studie
aus dem Jahr 2014 korreliert die Angst vor Schlangen mit dem Grad der Unwissenheit Gber
Schlangen (Makashvili et al., 2014, S. 186). Also kann Wissensvermittlung Gber Schlangen zu

einer Reduktion von Angst beitragen.

Im Vergleich zur Schildkrote gab es bei der Schlange mehr Angst und Ekel.
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Wie bei der Schildkréte wurden auch hier nach dem Frontalunterricht mehr positive Emotionen

im Gesicht gezeichnet als nach dem anderen Setting.

Beantwortung der Forschungsfrage A:

Aufgrund der Ergebnisse kann der Schluss gezogen werden, dass das naturpadagogische
Setting den Aufbau einer emotionalen Bindung eher unterstitzt als ein Frontalunterricht, da

beim naturpadagogischen Setting Nahe und Interaktion zum Tier ermdglicht wird.

Kinder suchen bewusst Ndhe zu Pflanzen und Tieren und haben das Bedirfnis, Tiere zu
streicheln und zu beriihren. Dadurch wird das Bedirfnis nach allgemeiner Nahe gedeckt
(Kellert, 1997, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 164). Fir den Aufbau von Bindungen zu Tieren
spielt die aktive Kontaktaufnahme eine wesentliche Rolle. Es ist ebenso von Bedeutung, dass
die Tiere diesen Kontakt mit den Kindern auch zulassen (Gebhard, 2020, S. 177). Durch das
Begreifen von Natur und Tieren kénnen Kinder diese mit Emotionen erleben (Gebhard, 2020,
S. 236).

In dieser Arbeit wird dieses Ergebnis besonders bei der Schlange sichtbar. Bei der Schildkréte
gibt es weniger Unterschiede zwischen den beiden Lernsettings, da die Schiler:innen weniger
Abneigungen zu Schildkréten empfinden als zu Schlangen. Schlangen stehen bei vielen
Untersuchen zu Angst und Ekel an einer der ersten Stellen (Gebhard, 2020, S. 215). Die
Schildkréte kommt bei diesen Studien nicht vor, ist also im Vergleich nicht so angst- bzw.
ekelbehaftet. In einer Studie von Schranz wurden in der Stadt sowie am Land lebende Kinder
zu Tieren befragt, welche ihnen Angst bereiten. Die Schlange wurde sehr haufig genannt
(Schanz, 1972, zitiert nach Gebhard, 2020, S. 216-219).

Bei den Schlangen hat der Kontakt zum Tier geholfen, die Einstellung ihnen gegeniiber zu

andern und Angste teilweise zu tiberwinden.
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B. Verandert sich die Einstellung zum Artenschutz 1,5 Monate nach einer

Wissensvermittlung beim Nationalpark Donau-Auen?

Da alle Klassen jeweils beide Methoden (Frontalunterricht und naturpddagogisches Setting)
kennengelernt haben und zu wenig Daten Uber die spezifische Artenschutzmotivation zur
Schildkrote bzw. zur Schlange erhoben wurden, konnte kein Vergleich der Methoden
umgesetzt werden. Daher wurde die allgemeine Artenschutzeinstellung vor und nach beiden

Settings gemeinsam untersucht.

Um den Artenschutzindex vor und nach den Settings zu vergleichen, wurde ein T-Test
durchgefuhrt. Die Teststatistik betragt t=-.944 und der zugehdrige Signifikanzwert p = .349
(siehe Tabelle 46 im Anhang-Dokument Seite 42). Das Ergebnis ist nicht signifikant. Die
Mittelwerte unterscheiden sich nur gering. Vor den Settings betrug der Mittelwert 1,82 und
danach 1,92 (siehe Tabelle 45 im Anhang-Dokument Seite 42). Das Maximum der Skala war
5.

Diskussion Forschungsfrage B

In dieser Forschungsfrage sollte herausgefunden werden, ob sich die Artenschutzeinstellung

vor und nach der Wissensvermittlung im Nationalpark Donau-Auen unterscheidet.

Einstellungen sind feste Konstrukte und bendtigen pragende Ereignisse sowie einen langen

Zeitraum, um sich zu verdndern (Mummendey, 1988, S. 98).

Deshalb gibt es auch kaum Unterschiede beim Artenschutzindex vor und nach den Settings.

Beantwortung der Forschungsfrage B:

Die Artenschutzeinstellung veréndert sich durch die Wissensvermittlung im Nationalpark
Donau-Auen in einem Zeitraum von 6 Wochen kaum. Der Zeitraum ist zu kurz, um eine

Veranderung in der Artenschutzeinstellung zu bewirken.



Ergebnisse & Diskussion 62

C. Gibt es Unterschiede bei den beiden Altersgruppen in Bezug auf die
Artenschutzeinstellung?

Die juingere Altersgruppe (10-12 Jahre) wurde im Hinblick auf den Artenschutzindex vor und
nach den Settings untersucht. Beim Artenschutzindex davor wurden etwas héhere Werte (M
= 1,92, SD = 0,713) als danach (M = 1,85, SD = 0,577) beobachtet (siehe Tabelle 47 im
Anhang-Dokument Seite 43). Dieser Unterschied erwies sich als nicht signifikant (t(25) =
0,551, p = 0,586) (siehe Tabelle 48 im Anhang-Dokument Seite 43).

Bei der jungeren Altersgruppe gibt es geringe Unterschiede beim Artenschutzindex im

Vergleich von vor und nach den Settings.

Die altere Altersgruppe (13-15 Jahre) wurde ebenfalls in Bezug auf den Artenschutzindex vor
und nach den Settings untersucht. Beim Artenschutzindex davor wurden geringfligig
niedrigere Werte (M = 1,73, SD = 0,433) als danach (M = 1,98, SD = 0,724) beobachtet (siehe
Tabelle 49 im Anhang-Dokument Seite 43). Dieser Unterschied erwies sich als nicht signifikant
(t(26) = - 1,856, p = 0,075) (siehe Tabelle 50 im Anhang-Dokument Seite 44). Es ist jedoch

eine Tendenz zu signifikanten Unterschieden erkennbar.

Die altere Altersgruppe hat davor etwas bessere Ergebnisse beim Artenschutzindex als

danach.

AnschlieRend wurde die jungere mit der alteren Altersgruppe beziglich ihres
Artenschutzindexes vor und nach den Lernsettings untersucht. Vor den Lernsettings hatte die
Altersgruppe 1 hohere Werte (M = 1,92, SD = 0,713) als die Altersgruppe 2 (M = 1,73, SD =
0,433) (siehe Tabelle 51 im Anhang-Dokument Seite 44). Dieser Unterschied zwischen
Altersgruppe 1 und 2 erwies sich als nicht signifikant (t(51) = 1,196, p = 0,237) (siehe Tabelle
52 im Anhang-Dokument Seite 44). Nach den Lernsettings hatte die Altersgruppe 1 niedrigere
Werte (M = 1,85, SD = 0,577) als die Altersgruppe 2 (M = 1,98, SD = 0,724) (siehe Tabelle 53
im Anhang-Dokument Seite 45). Dieser Unterschied zwischen den beiden Altersgruppen
erwies sich ebenfalls als nicht signifikant (t(51) = -0,716, p = 0,477) (siehe Tabelle 54 im
Anhang-Dokument Seite 45).

Die T-Tests ergeben keine signifikanten Ergebnisse, es gibt also keine relevanten
Unterschiede bei den Altersgruppen in Bezug auf ihr Artenschutzdenken. Im Vergleich der

jungeren Altersgruppe mit der alteren sind jedoch geringe Unterschiede erkennbar.
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Zeichnungen

Bei der Altersgruppe 1 haben 38 % einen Lebensraum gezeichnet und bei der Altersgruppe 2
30 %.

Diskussion Forschungsfrage C

Durch die Forschungsfrage C soll herausgefunden werden, ob sich die beiden Altersgruppen

in ihrer Artenschutzeinstellung unterscheiden.

Fur ein aussagekraftiges Ergebnis sollten bei der nachsten Forschung mehr Datensatze
erhoben werden. Interessant ist, dass die jingere Altersgruppe danach bessere Werte beim
Artenschutzindex hatte als davor und dass es bei der alteren Altersgruppe umgekehrt war.
Auch die Zeichnungsanalyse hat gezeigt, dass die Altersgruppe 1 ofter einen Lebensraum
gezeichnet hat als die Altersgruppe 2. Es bendtigt allgemeines Wissen Uber eine Art, um diese
zu schitzen. Daraus kann man schlussfolgern, dass es das Wissen lber den Lebensraum
einer Art braucht, um diese schiitzen zu kénnen bzw. schiitzen zu wollen. Daher wurde bei
der Zeichnungsanalyse darauf geachtet, ob die Kinder einen Lebensraum zeichnen. Dies kann
der naturliche Lebensraum, ein Gehege wie im Nationalpark oder lediglich eine naturnahe

Umgebung wie eine Wiese, Bdume oder Steine/Felsen oder ein Gewasser sein.

Wie schon in der Diskussion zur Forschungsfrage B erwéhnt, sind Einstellungen nicht so
schnell veranderbar, deshalb finden sich hier keine groRen Unterschiede im Vergleich von vor

und nach den Settings.

Beantwortung der Forschungsfrage C:

Es gibt Unterschiede zwischen den beiden Altersgruppen. Bei der jingeren Altersgruppe hat
sich die Artenschutzeinstellung verbessert und bei der alteren Altersgruppe hat sie sich

verschlechtert.
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D. Gibt es geschlechtsspezifische Unterschiede beim Aufbau der emotionalen

Beziehung zu den Tieren?

a. Gibt es geschlechtsspezifische Unterschiede bei der Bereitschaft, das jeweilige

Tier zu berthren/streicheln?

Schildkrote

Wie aus den Abbildungen 20 und 21 entnommen werden kann, wollten etwa zwei Drittel der
Schilerinnen davor eine Schildkrote berthren. Dieses Bedirfnis verringerte sich durch die
Lernsettings um 12 %. Im Vergleich dazu wollten bei den Schiilern davor etwa 61 % eine

Schildkrote streicheln und dieser Wert erhohte sich um circa 7 %.

Schildkrote streicheln Schildkrote streicheln
weiblich mannlich

100% 100%
ﬁ 80% E 80%
:S ZS
T 60% 68% 3 60% 67,9%
Q el 60,7%
2 a0% 2 a0%
Q Q
(0] (0]
s 20% s 20%
wv w

0% 0%

Weiblich Mannlich

davor M danach davor M danach

Abbildung 20: Schildkrote streicheln weiblich vor  Abbildung 21: Schildkréte streicheln méannlich vor
und nach den Lernsettings und nach den Lernsettings

Zeichnungen
Ein gezeichneter Korperkontakt wird als positive emotionale Bindung zum Tier interpretiert.

VVon den Schilerinnen haben 27,3 % einen Kdrperkontakt zur Schildkréte gezeichnet (vgl. Abb.
22). Von den Schilern haben 7,7 % einen Korperkontakt zur Schildkrote gezeichnet (vgl. Abb.
22).
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Zeichnungsanalyse Korperkontakt Schildkrote

100%
80%
60%

40%

Anzahl in Prozent

20% 27,3%
7,4%
0%
Korperkontakt

Weiblich Mannlich

Abbildung 22: Gezeichneter Kdrperkontakt zur Schildkrdte im Vergleich weiblich und méannlich

Beobachtungen

Im naturpadagogischen Setting bertihrten 7 von 11 Schilerinnen die Schildkréte. Das sind
63,6 %. Bei den Schilern waren es 12 von 14. Das sind 85,7 %.

Schlange

Aus den Abbildungen 23 und 24 kann herausgelesen werden, dass 40 % der Schilerinnen
und 42,9 % der Schiler vor den Lernsettings eine Schlange berthren wollten. Bei den
Schilerinnen nahm das Bedurfnis um 4 % ab und bei den Schilern nahm es um etwa 10 %

ZU.
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Schlange streicheln weiblich Schlange streicheln
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davor M danach davor Edanach
Abbildung 23: Schlange streicheln weiblich vor Abbildung 24: Schlange streicheln mannlich vor
und nach den Lernsettings und nach den Lernsettings

Zeichnungen
Ein gezeichneter Korperkontakt wird als positive emotionale Bindung zum Tier interpretiert.
21,4 % der Schulerinnen haben einen Korperkontakt zur Schlange gezeichnet (vgl. Abb. 25).

25 % der Schiiler haben einen Kérperkontakt zur Schlange gezeichnet (vgl. Abb. 25).

Zeichnungsanalyse Korperkontakt Schlange

100%
80%
60%

40%

Anzahl in Prozent

0,
20% 21,4% 25%

0%
Korperkontakt

Weiblich Mannlich

Abbildung 25: Gezeichneter Kérperkontakt zur Schlange im Vergleich weiblich und mannlich

Beobachtungen

Im naturp&dagogischen Setting berthrten 8 Schulerinnen und 5 Schiler die Schlange. Das
sind alle Schiler:innen einer Klasse. Die andere Klasse hatte aufgrund des Wetters keine
Moglichkeit, das Tier zu sehen und zu berthren.
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Vergleich mit anderen Tieren

Zur Einordnung der Beliebtheit von Schildkréte und Schlange wurde ein Vergleich mit anderen
Tieren durchgefiihrt. Wie in den Abbildungen 26 und 27 zu sehen ist, wollten die wenigsten
Frosch, Regenwurm und Spinne bertihren, Hund und Katze hingegen die meisten. Schildkréte

und Schlange liegen eher im Mittelfeld bei den Streichelbedirfnissen.

Tiere streicheln davor

25
20
15

10

Anzahl der Streichelbediirfnisse

Schildkrote Schlange Hund Katze Pferd Frosch  Regenwurm Spinne

Weiblich Mannlich

Abbildung 26: Tiere streicheln vor den Lernsettings im Vergleich mit anderen Tieren

Tiere streicheln danach

25
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Anzahl der Streichelbediirfnisse

Schildkrote Schlange Hund Katze Pferd Frosch  Regenwurm Spinne

Weiblich Mannlich

Abbildung 27: Tiere streicheln nach den Lernsettings im Vergleich mit anderen Tieren
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b. Gibt es geschlechtsspezifische Unterschiede bei den Emotionen gegeniber den

Tieren (davor/danach)?

Schildkrote

Die Emotionen in Bezug auf die Schildkrote wurden mit einem Fragebogen vor und nach den
Lernsettings abgefragt. Wie in den Abbildungen 28 und 29 ersichtlich, waren die zuvor
geringen Vorkommen von Angst bzw. Ekel nach den Lernsettings nicht mehr vorhanden. Des
Weiteren ist erkennbar, dass mannliche Probanden geringfiigig mehr Desinteresse zeigen als
weibliche. Die Emotion Freude konnte bei den weiblichen Probanden durch die Lernsettings

erhoht werden.

Emotionen Schildkrote weiblich (25 Probandinnen)

18
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14 16
12 14

10

0 0 1 0 1

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

Gewahlte Anzahl pro Emotion

o N B OO 0

davor M danach

Abbildung 28: Emotionen zur Schildkrdte weiblich vor und nach den Lernsettings

Emotionen Schildkréte mannlich (28 Probanden)
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13 13

5 5
2 0 0 0

Angst Ekel Freude Neugier/Interesse Kein Interesse

Gewahlte Anzahl pro Emotion

o N B OO

davor M danach

Abbildung 29: Emotionen zur Schildkrote ménnlich vor und nach den Lernsettings
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Zeichnungen

Im Hinblick auf die Zeichnungen mit der Schildkréte haben 90,9 % der Schilerinnen positive
Emotionen im Gesicht gezeichnet (vgl. Abb. 30). 100 % der Schiler haben positive Emotionen
gezeichnet (vgl. Abb. 30).

Zeichnungsanalyse Emotionen Schildkrote

100%
100%
80% 90,9%

60%

40%

Anzahl in Prozent

20%
0%
positive Emotionen

Weiblich Mannlich

Abbildung 30: Gezeichnete positive Emotionen im Fall Schildkréte im Vergleich weiblich und méannlich

Schlange

Die Emotionen zur Schlange wurden mit einem Fragebogen vor und nach den Lernsettings
abgefragt. Es ist ersichtlich, dass die weiblichen Probanden mehr Angst vor der Schlange
hatten als die méannlichen (vgl. Abb. 31 und 32). Bei beiden Geschlechtern verringerte sich
die Angst nach den Lernsettings. Die Emotion Ekel war davor bei beiden gleich stark
vorhanden. Bei den Schillern nahm diese Emotion nach den Settings etwas ab. Bei den

weiblichen und mannlichen Probanden erhéhte sich Neugier/Interesse durch die Lernsettings.
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Emotionen Schlange weiblich (25 Probandinnen)
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Abbildung 31: Emotionen zur Schlange weiblich vor und nach den Lernsettings

Emotionen Schlange mannlich (28 Probanden)
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Abbildung 32: Emotionen zur Schlange mannlich vor und nach den Lernsettings

Zeichnungen

Bei den Zeichnungen mit der Schlange haben 78,6 % der Schilerinnen positive Emotionen im
Gesicht gezeichnet (vgl. Abb. 33). Von den Schilern haben 75 % positive Emotionen
gezeichnet (vgl. Abb. 33).
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Abbildung 33: Gezeichnete positive Emotionen im Fall Schlange im Vergleich weiblich und méannlich
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Diskussion Forschungsfrage D

Bei der Forschungsfrage D geht es um die geschlechtsspezifischen Unterschiede beim Aufbau

einer emotionalen Bindung zu den beiden Tieren.

Schildkrote:

Bei der Kombination der Ergebnisse zur Schildkrote gab es zum Teil widersprichliche
Resultate.

Von den etwas mehr als zwei Drittel der Schilerinnen, welche vor den Lernsettings die
Schildkrote bertuhren wollten, waren es danach wenig mehr als die Halfte. Weniger als zwei
Drittel der Schuler wollten davor das Tier berthren und danach waren es mehr als zwei Drittel.
Vor den Lernsettings wollten also mehr Schilerinnen die Schildkréte streicheln und danach
mehr Schiiler. Bei den Schilerinnen ist das Streichelbedirfnis gesunken und bei den Schiilern
gestiegen. In Bezug auf die Beobachtungen lasst sich sagen, dass mehr Schiler als

Schilerinnen die Schildkréte im naturpadagogischen Setting bertihrt haben.

Die Zeichnungsanalyse hat ergeben, dass circa 3,5-mal so viele Schilerinnen wie Schuler
einen Korperkontakt zur Schildkréte gezeichnet haben. Da Bedirfnisse und Wuinsche in
Zeichnungen von den Kindern verarbeitet werden, sollte das Verhaltnis bei dieser

Untersuchung umgekehrt sein.

Im Hinblick auf die Emotionen gab es bei den Schilerinnen ein Mal Ekel und bei den Schiilern
zwei Mal Angst, beide Emotionen waren nach den Lernsettings nicht mehr vorhanden. Bei den
Schilerinnen konnte die Freude durch die Settings gesteigert werden. Die Schiiler hatten mehr

Desinteresse an den Schildkroten als die Schilerinnen.

AuRerdem haben mehr Schuler als Schilerinnen positive Emotionen im Gesicht gezeichnet.

Schlange:

Das Ergebnis bei den Schlangen hat eher den Erwartungen hinsichtlich der Beantwortung der

Forschungsfrage entsprochen.

Im Vergleich zur Schildkréte wollte ein wesentlich kleinerer Anteil der Schulerinnen und
Schuler das Tier bertihren. Bei den weiblichen Probanden hat das Streichelbedurfnis nach den
Lernsettings abgenommen und bei den mannlichen zugenommen. Sowohl vor als auch nach
den Lernsettings wollten mehr Schiler als Schilerinnen die Schlange berihren. Dies hangt
vermutlich auch damit zusammen, dass bei den weiblichen Probanden mehr Angst und Ekel

vertreten ist. Das ist teilweise auch evolutionar bedingt, durch die fest vorgegebene
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Rollenverteilung von Mann und Frau. Bei Mannern konnte Angst und Ekel durch den Kontakt

mit Wildtieren verringert werden (Castillo-Huitrén et al., 2020, S. 4).

Bei den nicht teilnehmenden, verdeckten Beobachtungen konnte festgestellt werden, dass alle
Schiler und Schulerinnen einer Klasse die Schlange berlUhrt haben, wéhrend die andere

Klasse aufgrund des Wetters die Mdglichkeit nicht hatte.

Aus der Kombination mit der Zeichnungsanalyse lasst sich schlieRen, dass etwas mehr
Schiler als Schilerinnen einen Korperkontakt zur Schlange gezeichnet haben, da sie auch

ein hdheres Berthrungsbedirfnis haben.

Bei beiden Geschlechtern kam es zu einer Erhéhung von Neugier/Interesse durch die

Lernsettings.

Positive Emotionen in den Gesichtern wurden von mehr Schilerinnen als Schilern gezeichnet.

Beantwortung der Forschungsfrage D:

Bei der Schildkrote sind kaum Unterschiede zwischen den Geschlechtern wahrnehmbar. Bei
der Schlange ist zu sehen, dass bei den mannlichen Probanden ein starkerer Aufbau der
emotionalen Beziehung zum Tier stattgefunden hat.
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E. Gibt es einen Zusammenhang zwischen der Haufigkeit des Hinausgehens in die

Natur und den Altersgruppen?

Ein Chi-Quadrat-Test wurde zwischen dem Hinausgehen in die Natur davor und den beiden
Altersgruppen durchgeftihrt (siehe Tabellen 77 und 78 im Anhang-Dokument Seiten 50-51).
Zwei erwartete Zellhaufigkeiten waren kleiner als 5. Es gab einen statistisch signifikanten
Zusammenhang zwischen dem Hinausgehen in die Natur davor und den Altersgruppen,
¥*(3) =9.28, p =.016.

Bei der Abbildung 34 ist erkennbar, dass vor den Settings 50 % der Schiler:iinnen der
Altersgruppe 1 ofter als 4-mal pro Woche ankreuzten. Bei der Altersgruppe 2 wahlten 55,6 %

der Schiler:innen 3—4-mal pro Woche.

Hinausgehen in die Natur davor

100%
90%
80%
70%
60%
>0% 55,6%
40% 50%
30%
20% P 23,1%
10% 19,2% !
77% 3,7%
0%

Antworten in Prozent

14,8%

nie 1-2 Mal pro Woche 3-4 Mal pro Woche ofter als 4 Mal pro
Woche

Altersgruppe 1 Altersgruppe 2

Abbildung 34: Hinausgehen in die Natur vor den Lernsettings im Vergleich der Altersgruppen

Ein Chi-Quadrat-Test wurde zwischen dem Hinausgehen in die Natur danach und den
Altersgruppen durchgefiihrt (siehe Tabellen 79 und 80 im Anhang-Dokument Seiten 52-53).
Zwei erwartete Zellhdufigkeiten waren kleiner als 5. Es gab einen statistisch signifikanten
Zusammenhang zwischen dem Hinausgehen in die Natur danach und den Altersgruppen,
X3(3) =8.92, p =.022.

Aus der Abbildung 35 kann herausgelesen werden, dass nach den Settings 50 % der
Schuler:innen der Altersgruppe 1 angaben, oOfter als 4-mal pro Woche Zeit in der Natur zu
verbringen. Bei der Altersgruppe 2 meinten die meisten Schiler:innen, dass sie 1-2-mal (44,4
%) oder 3—4-mal (37 %) pro Woche in die Natur gehen.
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Hinausgehen in die Natur danach
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Abbildung 35: Hinausgehen in die Natur nach den Lernsettings im Vergleich der Altersgruppen

Diskussion Forschungsfrage E

Das Ziel der Forschungsfrage E war es, zu untersuchen, ob es einen Zusammenhang

zwischen den Altersgruppen und dem Hinausgehen in die Natur gibt.

Im Vergleich der vor und nach den Settings erhobenen Daten fallt auf, dass es bei der
Altersgruppe 1 zu keiner Veranderung kam. Bei der Altersgruppe 2 wechselten finf Personen

von 3-4 Mal pro Woche auf 1-2 Mal pro Woche.

Beantwortung der Forschungsfrage E:

Die jungere Altersgruppe geht dfter in die Natur als die dltere Altersgruppe. Dieses Ergebnis
ist statistisch signifikant. Dass Jugendliche im ungefahren Alter von 13 bis 15 Jahren eine
weniger starke Naturverbindung haben und nicht so oft in der Natur sind als jingere Kinder,
belegen auch verschiedene Studien (Braun & Dierkes, 2017, S. 1, 5; Kaplan & Kaplan, 2002,
S. 233, 236; Bramer, 2006, zitiert Karlegger, 2010, S. 42).

Die aufgestellte Hypothese H1 (Es gibt einen Zusammenhang zwischen den Altersgruppen

und der Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur.) kann also verifiziert werden.
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F. Haben Haustiere einen Einfluss auf die positiven Emotionen wahrend der

Lernsettings?

Um die Unterschiede zwischen Schuler:innen mit Haustieren und jenen ohne in Bezug auf die

positiven Emotionen wahrend der Lernsettings zu vergleichen, wurden T-Tests durchgeflhrt.

Beim Frontalunterricht hatten Schiler:innen mit Haustieren einen niedrigeren Mittelwert von
2,08 (SD = 0,411) und jene ohne einen Mittelwert von 2,18 (SD = 0,480) (siehe Tabelle 81 im
Anhang-Dokument Seite 54). Dieser Unterschied erwies sich als nicht signifikant (t(51) =
0,632, p = 0,530) (siehe Tabelle 82 im Anhang-Dokument Seite 54).

Beim naturpadagogischen Setting hatten Schiiler:innen mit Haustieren einen etwas hdheren
Mittelwert von 2,00 (SD = 0,509) und jene ohne einen Mittelwert von 1,99 (SD = 0,465) (siehe
Tabelle 83 im Anhang-Dokument Seite 55). Dieser Unterschied erwies sich als nicht signifikant
(t(51) = -0,072, p = 0,943) (siehe Tabelle 84 im Anhang-Dokument Seite 55).

Die T-Tests ergeben keine signifikanten Ergebnisse, es gibt also keinen relevanten
Zusammenhang zwischen dem Vorhandensein von Haustieren und den positiven Emotionen

wahrend den Settings.

Diskussion Forschungsfrage F

Diese Forschungsfrage sollte untersuchen, ob das Vorhandensein von Haustieren einen

positiven Einfluss auf die Emotionen wahrend den Lernsettings hat.

Beim Frontalunterricht hatten die Schiler:innen mit Haustieren etwas mehr positive Emotionen
waéhrend den Lernsettings als jene ohne Haustiere. Beim naturpadagogischen Setting gibt es

kaum Unterschiede.

Laut Bjerke et al. werden die positiven Emotionen in Bezug auf Wildtiere gesteigert, wenn
Kinder Haustiere haben (Bjerke et al., 2001, zitiert nach Castillo-Huitron et al., 2020, S. 5).

Die Ergebnisse dieser Arbeit unterstiitzen diese Theorie nicht. Um eindeutigere Ergebnisse zu

bekommen, brauchte es mehr Daten, also mehr Schiler:innen.

Beantwortung der Forschungsfrage F:

Die Theorie konnte mit den Ergebnissen dieser Arbeit nicht bestatigt werden, da die positiven
Emotionen nur beim Frontalunterricht beim Vorhandensein von Haustieren verstarkt worden
sind. Es ist jedoch zu erkennen, dass Haustiere die positiven Emotionen bei Lernsettings

beeinflussen.
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14 Methodendiskussion

Fur die Erforschung des Aufbaus der emotionalen Beziehungen zu Tieren und der
Artenschutzeinstellung im Vergleich von zwei Lernsettings wurde ein komplexes
Untersuchungsdesgin mit mehreren Phasen bengtigt. In diesem Kapitel werden die Starken,
Limitationen, Eigenheiten sowie Vorziige und Nachteile des in dieser Arbeit verwendeten

Ansatzes diskutiert.

Diese Analyse wurde in Datenerhebung, Datenaufbereitung, Datenauswertung und

Einflussvariablen unterteilt.

14.1 Datenerhebung

Fur die Datenerhebung wurden mehrere Erhebungsdokumente erstellt und jeweils mit einem
Feld fur die Angabe eines personlichen Codes erganzt. Durch diesen Code konnten die
unterschiedlichen Dokumente gut den Schuler:innen zugeordnet werden und gleichzeitig
konnte die Anonymitat der Schiler:innen gewahrt werden.

Zur Erfragung der emotionalen Beziehung zu den Tieren und der Artenschutzeinstellung
wurde ein Fragebogen erstellt. Beim Fragebogen hatten Fragen mit Mehrfachantworten
vermieden werden kdnnen, da diese in der Auswertung sehr schwierig waren. Wie im Kapitel
11.4 beschrieben, wurden bei der Frage 5 des Fragebogens Mehrfachantworten ermaéglicht.
Bei der Schildkréte und der Schlange wurden jeweils im Fragebogen davor etwas haufiger
zwei Kreuze gesetzt als in jenem danach. Dadurch konnte diese Frage nicht optimal
ausgewertet werden. Hier ware es besser gewesen, wenn die Schiler:innen pro Tier nur je

eine Emotion angekreuzt hatten.

Die Fragebogenitems zum Artenschutz erwiesen sich als geeignet, um die
Artenschutzeinstellung zu erheben. Jedoch hatten manche dieser Items sprachlich pragnanter
bzw. anders formuliert werden kdnnen. Zum Beispiel konnten die Artenschutzaussagen zur
Schlange und zur Schildkréte nicht verglichen werden, da sie unterschiedlich formuliert
wurden. Hierfir wére es von Vorteil gewesen, weitere bzw. umfangreichere Pretests mit den

Fragebdgen zu machen.

Beim Emotionsfragebogen hatte eine einfache Erfragung der jeweiligen Emotionen wahrend
der Settings ohne Likert-Skala die Auswertung leichter gemacht. Ware anstatt des
Zustimmungsgrades zur Emotion nur das Vorhandensein von Uberraschung, Langeweile,
Freude, Frustration, Neugierde, Verwirrung und Angst abgefragt worden, hatten die

Ergebnisse leichter mit anderen Ergebnissen verknipft werden kénnen.
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Als Erganzung zu den quantitativen Daten erstellten die Schiiler:innen Zeichnungen von sich

und jeweils einem der beiden Tiere.

14.2 Datenaufbereitung

Im Zuge der Datenaufbereitung wurden die Ergebnisse der Fragebdgen in das
Statistikprogramm SPSS eingetragen. Dieses Programm ist gut fir die Auswertung
guantitativer Daten geeignet. Die Ergebnisse der Zeichnungen und Beobachtungen konnten
jedoch dort nicht eingetragen werden und deshalb wurde diesbeziglich je eine Excel-Tabelle
erstellt.

14.3 Datenauswertung

Generell gestaltete sich der Vergleich von Frontalunterricht und naturp&dagogischem Setting
in Bezug auf die Ergebnisse schwierig, da in jeder Klasse mit jeweils beiden Methoden (siehe
Kapitel 11.1) gearbeitet wurde. So konnte der Methodenvergleich in der Auswertung nur durch
die Aufteilung der Gruppen in Schildkréte und Schlange umgesetzt werden. Beispielsweise
lernten die Klassen 1 & 3 die Schildkréte im naturpadagogischen Setting kennen und wurden
daher fir die Auswertung addiert. Das fiihrte jedoch zu einer Verkleinerung der Stichprobe, da
durch die Aufteilung nur mehr etwa die Halfte aller Schiler:innen zur Auswertung verwendet
werden konnte. Bei der Schildkrote wurden die Klassen 1 & 3 mit den Klassen 2 & 4, welche

das Tier frontal kennengelernt hatten, verglichen.

Um die Veranderung des spezifischen Artenschutzinteresses im Vergleich der beiden
Methoden Frontalunterricht und naturpddagogisches Setting untersuchen zu kdnnen, sollte

nach jedem Setting ein Fragebogen mit Fragen zum Artenschutzinteresse ausgeteilt werden.

Viele Ergebnisse dieser Forschung wurden deskriptiv ausgewertet, da es wenig geeignete
Daten fiur die Durchfiihrung von statistischen Tests gab und der Forschungsansatz sehr
explorativ war. Auch die Analyse der Zeichnungen stellte sich kompliziert dar, da es derzeit
noch wenig Anleitungen bzw. Vorgaben zur Analyse von Zeichnungen gibt. In dieser Arbeit
wurden die Zeichnungen anhand von drei Merkmalen, namlich Koérperkontakt, positive
Emotionen im Gesicht und Lebensraum, verglichen. Die Analyse der positiven Emotionen war
ein guter Ansatz, fihrte aber in dieser Arbeit zu kontraren Ergebnissen, was die Interpretation
erschwerte. Die Analysemethoden konnten verbessert werden bzw. kénnte mit den passenden

Tools vermutlich mehr aus den Zeichnungen abgeleitet werden.

Bei den statistischen Tests waren einige der Ergebnisse nicht signifikant, was vermutlich auch
mit der kleinen Stichprobengrdl3e zusammenhangt. Bei einer groReren Stichprobe ware die

Wahrscheinlichkeit h6her, mehr signifikante Ergebnisse zu erhalten. Dennoch waren bei den
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nicht signifikanten Ergebnissen Tendenzen zu Unterschieden zwischen den Lernsettings bzw.
den Geschlechtern sichtbar. Diese konnten in einer Folgestudie mit einer gréReren Stichprobe

gezielter Uberprift werden.

14.4 Einflussvariablen

Die Ergebnisse dieser Arbeit unterlagen verschiedenen Einflussvariablen.

Die zwei Tiere Schildkréte und Schlange, welche fur die Wissensvermittlung ausgewahit
wurden, haben einen unterschiedlichen Beliebtheitsgrad. Meist ist die Schlange weniger
beliebt als die Schildkrote, da mehr Menschen Angst vor Schlangen haben. Ebenfalls kommt
hinzu, dass manche Schiiler:innen eventuell schon vor der Forschung ein erhdhtes Interesse
an und eine hohere emotionale Bindung zu den Tieren hatten und dadurch kaum eine
Veranderung in den Daten sichtbar war. Die Schuler:innen kénnen auch unterschiedliches
Vorwissen zu den Tieren gehabt haben. Bei den Fragebdgen kdnnte es sein, dass die
Schiler:innen die Fragen so beantwortet haben, wie sie dachten, dass es von ihnen erwartet
wurde und nicht, was sie selbst dachten. Ebenfalls kdnnte die Stimmung der Schuler:innen
ihre Aufnahmefahigkeit und Motivation beim Ausfillen der Fragebdgen beeinflusst haben.

Manche der Schiler:iinnen waren nicht an allen Terminen der Forschungsdurchfiihrung
anwesend. Das fiihrte dazu, dass einige Schiiler:innen von der Auswertung ausgeschlossen

werden mussten und so die Stichprobe kleiner wurde.

Im Hinblick auf die naturpadagogischen Settings bestand eine Abhangigkeit vom Wetter. Bei
einer Klasse war eine Begegnung mit den Schlangen aufgrund des schlechten Wetters nicht

mdoglich. Dies beeinflusste in der Folge auch die Ergebnisse.
14.5 Fazit der Methodendiskussion

Die Erhebungsinstrumente und Vorgehensweisen der Arbeit lassen sich auf jeden Fall noch
optimieren. Ein grof3er Vorteil dieser Arbeit ist jedoch die Interdisziplinaritat der
Untersuchungsmethoden, da sowohl quantitative Methoden wie Fragebdgen als auch
gualitative Methoden wie Zeichnungen und Beobachtungen angewandt wurden. Durch die
Kombination der Ergebnisse all dieser Methoden konnte ein Uberblick tiber dieses komplexe
Thema geschaffen werden. AuRerdem kénnen die Erkenntnisse als Bezugspunkt fur weitere

Forschungsarbeiten in diesem Bereich dienen.
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15 Zusammenfassung

Das Hauptziel dieser Forschung bestand darin, die Komponenten zu identifizieren, die
notwendig sind, um eine emotionale Verbindung zu Tieren herzustellen. Dies wurde durch die
Durchfiihrung von zwei verschiedenen Lernsettings untersucht: einem naturpadagogischen
Setting und einem traditionellen Frontalunterricht. Insgesamt wurden vier Schulklassen mit
unterschiedlichen Altersgruppen in die Lebenswelt von zwei Tierarten eingefiihrt, die der
Schildkréte und jene der Schlange. Dabei wurden verschiedene Aspekte analysiert, darunter
der Vergleich der beiden Lehrmethoden hinsichtlich der Entwicklung emotionaler Bindungen,
eventueller geschlechtsspezifischer Unterschiede im Aufbau von emaotionalen Bindungen, die
Artenschutzeinstellung sowie altersbezogene Unterschiede in Bezug auf das Hinausgehen in

die Natur.

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden qualitative sowie quantitative Methoden
verwendet. Es wurden Daten von jeweils zwei identen Fragebdgen in einem Abstand von
sechs Wochen erhoben. Ebenso wurden Emotionsfragebtgen nach jeder Durchfiihrung eines
Frontalunterrichtes oder eines naturpddagogischen Settings ausgehandigt. Nach dem
Austeilen des zweiten Fragebogens haben die Schuler:innen eine Zeichnung zu jeweils einem
der Tiere angefertigt. Wahrend der Lernsettings wurde eher nicht teilnehmend und verdeckt
beobachtet (siehe Kapitel 11.5) und die Ergebnisse wurden in zwei verschiedenen

Beobachtungsbdgen verschriftlicht.

Folgende Erkenntnisse kénnen aus den Ergebnissen entnommen werden: Bei der ersten
Forschungsfrage ging es um den Aufbau einer emotionalen Bindung im Vergleich der beiden
Settings. Das Ergebnis ist, dass ein naturpddagogisches Setting eher den Aufbau einer
emotionalen Bindung zu einem Tier fordert. Die Frage zur Artenschutzeinstellung in Hinblick
auf die verschiedenen Altersgruppen hat ergeben, dass sich die Einstellung bei der jiingeren
Altersgruppe verbessert und bei den Aalteren verschlechtert hat. Zur Frage des
geschlechtsspezifischen Unterschieds in Hinblick auf den Aufbau einer emotionalen Bindung
kann man sagen, dass es kaum Unterschiede im Aufbau einer emotionalen Bindung gibt. Die
Auswertung zur Frage der Haufigkeit des Hinausgehens in die Natur ergab, dass jlingere
Schiler:innen ofter ins Freie gehen als altere. Die letzte Forschungsfrage behandelt die
Beeinflussung der Emotionen wahrend der Wissensvermittiung durch das Besitzen von
Haustieren mit dem Ergebnis, dass das Besitzen von Haustieren die positiven Emotionen

wahrend der Lernsettings positiv beeinflusst.
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Durch das Wegfallen einiger Schiiler:innen gab es in Summe nur 53 Proband:innen, gerechnet
wurde am Beginn der Arbeit mit rund 70-80 Proband:innen. Es konnten nur jene Schiler:innen
in der Arbeit berlicksichtigt werden, die an allen Terminen anwesend waren. Dadurch ist der
Datensatz deutlich geringer ausgefallen und die Beantwortung der Forschungsfragen war nicht
immer eindeutig. Diese Arbeit wirde sich deshalb sehr gut als Ansatzpunkt flr weitere
Forschungen anbieten. Die Anzahl der Proband:innen kénnte erhéht und der Zeitraum
zwischen den Erhebungen der Fragebdgen verlangert werden. Durch diese Veréanderungen

konnten eindeutigere Ergebnisse erzielt werden.

Die Forschungsfrage zum Artenschutzinteresse nach den Settings brachte kein signifikantes
Ergebnis. Zwischen den Erhebungen zum Artenschutzinteresse lagen in Summe sechs
Wochen. Diese Zeit war zu kurz, um eine Verdnderung in der Einstellung zum
Artenschutzinteresse zu bewirken. Daflr wirde es mehr Input Gber einen langeren Zeitraum
bendtigen, welcher die Schuler:iinnen nachhaltig pragt. Eine Moglichkeit wére es, ein
Forschungsprojekt zum Artenschutz sowie Artensterben durchzufiihren. Hier kénnten die
Schiler:innen aktiv eine individuelle Fragestellung nach eigenen Interessen und
Vorkenntnissen generieren und diese mit kreativen Methoden erforschen. Somit kénnten sie

sich selbst aktiv am Prozess beteiligen und ihr Wissen und ihre Interessen miteinbringen.

Fur zukinftige Arbeiten wére es wichtig, die Aussagen bezlglich des Artenschutzes anders
zu formulieren. Die Aussagen waren nicht immer klar definiert und haben Spielraum fur
Interpretation geboten, welches das Endergebnis moglicherweise beeinflusst hat. Ebenso
ware es bei der Untersuchung von spezifischen Tieren sinnvoll, mehr Aussagen Uber das
jeweilige Tier zu formulieren. Wenn Tiere, wie in dieser Arbeit, verglichen werden, sollten die
Aussagen uber diese &hnlich formuliert werden, um einen unbeeinflussten direkten Vergleich
zu ermdglichen. Das ist in dieser Arbeit nicht optimal gelungen, da die Aussagen sehr

unterschiedlich waren.

Der qualitative Teil der Forschung bestand darin, dass die Schiler:innen sechs Wochen nach
den Lernsettings von sich selbst und einem der zwei Tiere eine Zeichnung erstellt haben. Die
Interpretation dieser wurde erschwert, da sich das Bilden von Kategorien zur Bewertung durch

den Mangel an vergleichbaren Forschungen sehr schwierig gestaltet hat.

Interessant ware hierzu, eine Vielzahl an verschiedenen Methoden anzuwenden. Alternativen
waren das Erstellen dreidimensionaler Produkte oder das Durchfiihren von kurzen Interviews

mit den Schuler:innen.

Es liegen keine Daten vor, dass die in dieser Forschungsarbeit verwendete Methodik zuvor
bereits verwendet wurde, ndmlich das Miteinbeziehen qualitativer sowie quantitativer Designs

mit zusatzlicher Beobachtung. Allgemein muss man sagen, dass es noch sehr wenig
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Forschung hinsichtlich naturpadagogischer Settings gibt. Dies ware in Zukunft ein
aufschlussreiches Forschungsfeld und bietet sehr viele Méglichkeiten in der Durchfiihrung.
Zielgruppen konnten Kindergarten, Volksschulen, NMS, AHS sowie berufshildende hohere
Schulen sein. Die Ergebnisse solcher Forschungen koénnten das Lehren an

Bildungseinrichtungen zum Wohle von Schdiler:innen, Tieren und der Umwelt nachhaltig

verbessern.
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Anhang

Anhang 1. Dokumente fir empirische Untersuchung

Anhang 1.1: Fragebogen (vor und nach den Lernsettings)

Fragebogen

Liebe/r Schiler:in,

bitte fiill diesen anonymen Fragebogen ehrlich aus. Es gibt keine richtigen oder falschen Antworten.
Beim Ausfiillen des Fragebogens achte bitte auf Folgendes:

- Es ist sehr wichtig fiir uns, dass wir deine personlichen Ansichten erfahren. Fiille deshalb den
Fragebogen allein aus.

-Der Fragebogen ist anonym. Deine Eltern oder Lehrer:innen werden nicht erfahren, was du
angekreuzt hast.

Wenn du etwas nicht verstehst, kannst du jederzeit nachfragen. Wir helfen dir gerne.

Vielen Dank fiir deine Teilnahme!

Um die weiteren Fragebogen richtig zuordnen zu kénnen, brauchen wir einen individuellen Code fur
jede/n Schiler:in. Der Code fiir die Anonymisierung besteht aus 3 Teilen:

1. Die ersten zwei Buchstaben deines Vornamens: z. B. ANNA
2. Tagdeines Geburtsdatums: z. B. 05.05.2013
3. Erster Buchstabe deines Geburtsmonats: z. B. MAI

Dieser Beispielcode ware: ANOSM

Bitte gib hier deinen eigenen Code an:

Frage 1: Geschlecht: (O weiblich (O minnlich O divers
Frage 2: Alter:

Frage 3: Wohnort:

Frage 4: Hast du Haustiere? Ola O Nein

Wenn ja, welche?

Frage 5: Was empfindest du hauptsachlich, wenn du an folgende Tiere denkst? Mache 1- 2 R

pro Tier.
Tier Angst Ekel Freude Neugier/ Kein
Interesse Interesse
Schildkrote O O O £ O
Katze O O O O O
Hund O O O @) O
Pferd O &) O O O
Schlange O @ O O &
Frosch O O O O O
Spinne O O O O O
Regenwurm O O O O O

Fragebogen Seite 1
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Fragebogen

Frage 6: Welche Tiere wiirdest du gerne beriihren/streicheln? Hier kannst du auch mehrere Sachen
ankreuzen.

(O Frosch QO Ppferd

O Hund (O Schildkréte
(O Regenwurm O Katze

(O Schlange QO Spinne

Frage 7: Wie oft gehst du pro Woche zum Spielen und Entdecken hinaus in den Garten/Park/Wald?
Onie

(O 1-2 Mal pro Woche

(O 3-4 Mal pro Woche

QO éfter als 4 Mal pro Woche

Frage 8: Bitte gib an, wie sehr du folgenden Aussagen zustimmst:
(1 = stimme voll zu; 5 = stimme gar nicht zu)

(stimme voll (stimme gar
zu) nicht zu)

Jeder Mensch soll etwas fiir den
Artenschutz tun. O O O O O
Ich kann auch etwas tun, um
Tierarten zu schiitzen. &) O @ O O
Es ist egal, wenn eine Tierart
ausstirbt. O O O O O
Menschen sind wichtiger als )
Tiere.
Schlangen sollte man schiitzen.
Mir geht es gut, wenn es viele
Tierarten gibt. O O O O )
Ich schitze Tierarten, die fur
mich interessant oder schon sind. O O ) O O
Ich habe das Recht, die
Lebensraume der Tiere zu
nutzen. Die Tiere haben dadurch O O ) O O
weniger Lebensraum.
Der Lebensraum der Schildkrote
ist gefahrdet. Daher sollte diese O O O O O
Art besonders geschiitzt werden.

Fragebogen Seite 2
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Anhang 1.2: Emotionsfragebogen (jeweils direkt nach den Lernsettings)

Fragebogen Emotionen

Code fiir die Anonymisierung:
1. Die ersten zwei Buchstaben deines Vornamens: z. B. ANNA
2. Tag deines Geburtsdatums: z. B. 05.05.2013
3. Erster Buchstabe deines Geburtsmonats: z. B. MAI

Dieser Beispielcode ware: ANOSM

Bitte gib hier deinen eigenen Code an:

Frage: Wie hast du dich gefiihlt? Bitte gib an, wie sehr du folgenden

Aussagen zustimmst. Mache dafiir in jeder Zeile ein &.
(1 = stimme voll zu; 5 = stimme gar nicht zu)

. stimme
Stimme .
gar nicht
voll zu
u
1 2 3 4 5
Ich war
dberrascht. o o O O o
Mir war
langweilig. O O O O O
Ich fihlte
Freude. O O O O O
Ich war
frustriert. O O O O O
Ich war
neugierig. O O O O O
Ich war
verwirrt. O O O O O
Ich hatte
Angst. O O O O O

Emotionsfragebogen
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Anhang 1.3: Beobachtungsraster Frontalunterricht

Beobachterin 1: Beobachtungsraster Frontalunterricht SuS

Bei diesem Beobachtungsraster wird pro Vorkommen einer Verhaltensweise (ca. jede Minute) ein
Strich gemacht. Die Unterschiede im Verhalten zwischen weiblichen und mannlichen Schiiler:innen
kénnen dadurch analysiert werden.

Einteilung in folgende Kategorien (nach Troll et al., 2020)

Nicht-aufgabenbezogenes Verhalten
Aktiv (stérend)

Vorkommen weibliche SuS Vorkommen méannliche SuS

Scherzen/Herumalbern mit
Mitschdler:in

Reden mit Mitschiler:in

Passiv

Vorkommen weibliche SuS Vorkommen mannliche SuS

Leise Beschaftigung mit anderem
Gegenstand zB Handy, Zeichnen

Abgelenkt von Umgebung

Aufgabenbezogenes Verhalten
Aktiv selbst-initiiert

Vorkommen weibliche SuS Vorkommen mannliche SuS

Wortmeldungen/Input einbringen

Fragen stellen

Aktiv fremd-initiiert

Vorkommen weibliche SuS Vorkommen mannliche SuS

Fragen beantworten

Beobachtungsraster Frontalunterricht Schiler:innen-Verhalten
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Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Frontalunterricht Schlange
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergdnzen, was anders abgelaufen ist

\!

ZEIT HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL

NOTIZEN

Erarbeitung

08.30-08.33 Eva stellt sich vor PP

Thema erlautern-kurzen Ablauf des heutigen Tages erklaren Ev. Fotos von

Fragen: mit Aufzeigen beatworten Schlangen herzeigen?
e Wer hat schone einmal eine Schlange gesehen?
e Wer hat schon mal eine Schlange beriihrt?

08.33-09.15 Erarbeiten der Inhalte mit PP PP
Schlangen allgemein:

- Aussehen & Merkmale (6 min)

- Erndhrung & Jagdstrategien (1 min)

- Sinne (3 min)

- Fortpflanzung (1 min)
Schlangenarten:

- Askulapnatter (7 min)

- Wirfelnatter (7 min)

- Ringelnatter (8 min)

- Schlingnatter & Giftschlangen (4 min)

- Gefdhrdung & SchutzmaBnahmen bei allen Schlangen (5 min)

Ubergang

09.15-09.20 Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen

09.20-09.30 Pause Schild mit Zeit und
Eva teilt SuS mit, dass es jetzt eine Pause von 10 Minuten gibt und wir uns | Name des Treffpunkts
um 09.30 Uhr draufRen am Treffpunkt B (vor der Briicke zur Schlossinsel)
wieder treffen

Beobachtungsraster Frontalunterricht Zeitlicher Ablauf 1

Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Frontalunterricht Schlange
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergdnzen, was anders abgelaufen ist

ZEIT HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL

NOTIZEN

Erarbeitung

11.00-11.03 Eva stellt sich vor PP
Thema erldutern Ev. Fotos von Schlangen
Fragen: mit Aufzeigen beatworten herzeigen?
e Wer hat schone einmal eine Schlange gesehen?
e Wer hat schon mal eine Schlange berihrt?

11.03-11.45 Erarbeiten der Inhalte mit PP PP
Schlangen allgemein:

- Aussehen & Merkmale (6 min)

- Erndhrung & Jagdstrategien (1 min)

- Sinne (3 min)

- Fortpflanzung (1 min)
Schlangenarten:

- Askulapnatter (7 min)

- Wairfelnatter (7 min)

- Ringelnatter (8 min)

- Schlingnatter & Giftschlangen (4 min)

- Gefdhrdung & SchutzmaRnahmen bei allen Schlangen (5 min)

Ubergang

11.45-11.50 Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen

11.50-12.00 Pause Schild mit Zeit und Name
Eva teilt SuS mit, dass es jetzt eine Pause von 10 Minuten gibt und wir des Treffpunkts

uns um 12.00 Uhr drauBen am Treffpunkt B (vor der Briicke zur
Schlossinsel) wieder treffen

Beobachtungsraster Frontalunterricht Zeitlicher Ablauf 2
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Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Frontalunterricht Schildkrote
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergdnzen, was anders abgelaufen ist

Vi

ZEIT

‘ HANDLUNGSMUSTER ‘ MEDIEN/MATERIAL

NOTIZEN

Erarbeitung

11.00-11.03

Eva stellt sich vor PP
Thema erldutern-kurzen Ablauf des heutigen Tages
erklaren
Fragen: mit Aufzeigen beatworten
e Wer hat schone einmal eine Schildkréte live
gesehen?
e Wer hat schon mal eine Schildkréte beriihrt?

11.03-11.45

Erarbeiten der Inhalte mit PP PP
- Aussehen & Merkmale, Anpassung an
Lebensweise (10 min)
- Lebensraum (2 min)
- Erndhrung & Jagdstrategien (5 min)
- Sinne & Abwehrstrategien (5 min)
- Fortpflanzung (10 min)
- Geféhrdung & SchutzmaBnahmen (10 min)

Ubergang

11.45-11.50

Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen

11.50-12.00

Eva teilt SuS mit, dass es jetzt eine Pause von 10 Treffpunkts
Minuten gibt und wir uns um 12.00 Uhr drauBen am
Treffpunkt B (vor der Briicke zur Schlossinsel) wieder
treffen

Pause Schild mit Zeit und Name des

Beobachtungsraster Frontalunterricht Zeitlicher Ablauf 3

Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Frontalunterricht Schildkréte
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergédnzen, was anders abgelaufen ist

ZEIT

| HANDLUNGSMUSTER

MEDIEN/MATERIAL

NOTIZEN

Erarbeitung

08.30-08.33

Eva stellt sich vor
Thema erldutern-kurzen Ablauf des heutigen Tages erklaren
Fragen: mit Aufzeigen beatworten
e Wer hat schone einmal eine Schildkréte live gesehen?
e Wer hat schon mal eine Schildkrote berihrt?

PP

08.33-09.15

Erarbeiten der Inhalte mit PP
- Aussehen & Merkmale, Anpassung an Lebensweise (10 min)
- Lebensraum (2 min)
- Erndhrung & Jagdstrategien (5 min)
- Sinne & Abwehrstrategien (5 min)
- Fortpflanzung (10 min)
- Gefdhrdung & SchutzmaRnahmen (10 min)

PP

Ubergang

09.15-09.20

Austeilen des Emotionsfragebogens

Fragebogen

09.20-09.30

Pause

Eva teilt SuS mit, dass es jetzt eine Pause von 10 Minuten gibt und wir
uns um 09.30 Uhr drauBen am Treffpunkt B (vor der Bricke zur
Schlossinsel) wieder treffen

Schild mit Zeit und Name
des Treffpunkts

Beobachtungsraster Frontalunterricht Zeitlicher Ablauf 4
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Anhang 1.4: Beobachtungsraster Naturpddagogisches Setting

Beobachterin 1: Beobachtungsraster Naturpadagogik SuS

Bei diesem Beobachtungsraster wird pro Vorkommen einer Verhaltensweise (ca. jede Minute) ein
Strich gemacht. Die Unterschiede im Verhalten zwischen weiblichen und mannlichen Schiiler:innen

kénnen dadurch analysiert werden.

Einteilung in folgende Kategorien (nach Troll et al., 2020)

Nicht-aufgabenbezogenes Verhalten
Aktiv (storend)

Vorkommen weibliche SuS

Vorkommen mannliche SuS

Scherzen/Herumalbern mit
Mitschler:in

Reden mit Mitschiler:in

Passiv

Vorkommen weibliche SuS

Vorkommen mannliche SuS

Leise Beschaftigung mit anderem
Gegenstand zB Handy, Zeichnen

Abgelenkt von Naturumgebung

Aufgabenbezogenes Verhalten
Aktiv selbst-initiiert

Vorkommen weibliche SuS

Vorkommen mannliche SuS

Wortmeldungen/Input einbringen

Fragen stellen

Aktiv fremd-initiiert

Vorkommen weibliche SuS

Vorkommen mannliche SuS

Fragen beantworten

Nur bei Naturpadagogischem Setting: Begegnung mit dem Tie

I

Vorkommen weibliche SuS

Vorkommen mannliche SuS

Wollen das Tier bertihren

Ekelempfindungen (verzogenes
Gesicht, ,Das ist eklig.”, ...)

Angstempfindungen
(Zurtickweichen vor dem Tier,
angstvoller Gesichtsausdruck, ...)

Berilihren das 3D-Modell des
prasentierten Tieres

Beobachtungsraster Naturpadagogisches Setting Schiler:innen-Verhalten

Vi
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Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Naturpadagogik Schlange
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen erganzen, was anders abgelaufen ist

ZEIT ‘ HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL NOTIZEN
Erarbeitung
Schlangen allgemein (10 min)
12.00-12.05 | Versammlung am Treffpunkt B (vor der Briicke zur Schlossinsel), Haut; Modell
gemeinsam gehen wir zum Vogelnest bzw. den Tischen
Themen:
Aussehen & Merkmale
12.05-12.06 | Erndhrung& Jagdstrategien
12.06-12.09 | Sinne
12.09-12.10 | Fortpflanzung Modell-Kloake, Eier
12.10-12.15 | Wir gehen zum Schlangengehege
-SuS haben kurz Zeit, das Gehege anzuschauen und Schlangen zu suchen -
Besprechung wo sie suchen missen-wo sich die Schlangen am meisten
aufhalten
Schlangenarten
12.15-12.21 | Askulapnatter
12.21-12.27 Warfelnatter
12.27-12.37 | Ringelnatter Fltterung live
12.37-12.40 | Schlingnatter & Giftschlangen
12.40-12.45 | Gefdhrdung & SchutzmaRnahmen bei allen Schlangen SuS durfen Schlange
angreifen (sagen, dass
das eine Ausnahme ist)
Schluss
12.45-12:50 | Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen+ Stifte+
Clipboard
12:50-13:00 | Verabschiedung von SuS und bedanken, ev. zum Abschluss in die
Unterwasserstation gehen
Beobachtungsraster Naturpadagogisches Setting Zeitlicher Ablauf 1
Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Naturpadagogik Schlange
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergéanzen, was anders abgelaufen ist
ZEIT l HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL NOTIZEN
Erarbeitung
Schlangen allgemein (10 min)
09.30-09.35 Versammlung am Treffpunkt B (vor der Briicke zur Schlossinsel), Haut; Modell
gemeinsam gehen wir zum Vogelnest bzw. den Tischen
Themen:
Aussehen & Merkmale
09.35-09.36 Erndhrung& Jagdstrategien
09.36-09.39 Sinne
09.39-09.40 Fortpflanzung Modell-Kloake
herzeigen, Eier
09.40-09.45 Wir gehen zum Schlangengehege
-SuS haben kurz Zeit, das Gehege anzuschauen und Schlangen zu suchen -
Besprechung, wo sich die Schlangen am meisten aufhalten
Schlangenarten
09.45-09.51 | Askulapnatter
09.51-09.57 Wiirfelnatter
09.57-10.07 Ringelnatter Fltterung live
10.07-10.10 Schlingnatter & Giftschlangen
10.10-10.15 Gefdhrdung & SchutzmaRnahmen bei allen Schlangen SuS dirfen Schlange
angreifen (Ausnahme!)
Schluss
10.15-10:20 Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen+ Stifte+
Clipboard
10:20-10:30 | Verabschiedung von SuS und bedanken, ev. zum Abschluss in die
Unterwasserstation gehen
SuS kénnen mit Lehrerin ev. noch langer bleiben und alles anschauen

Beobachtungsraster Naturpadagogisches Setting Zeitlicher Ablauf 2
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Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Naturpadagogik Schildkrote
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen ergédnzen, was anders abgelaufen ist

ZEIT HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL NOTIZEN
Erarbeitung
09.30-09.40 | Versammlung am Treffpunkt B (vor der Briicke zur Panzer/Panzerteile oder Fotos von
Schlossinsel), gemeinsam gehen wir zum Vogelnest bzw. den Unterschiede Aussehen; Modell von
Tischen Felicia
Themen: Gefriergetrocknete Krallen
Aussehen mit Hilfe von Materialien & Anpassung an
Lebensweise
09.40-09.43 | Lebensraum (zum Gehege gehen) Gehege
09.43-09.50 | Erndhrung & Jagdstrategien Futterung der Emys
09.50-09.55 | Sinne & Abwehrstrategien Klappmodell
09.55-10.05 | Fortpflanzung (Modelle herzeigen und Grabversuch Eiablageplatz mit Gitter; Modell von
durchfiihren) Gelegehohle; Eischalen, Tonschlipflinge;
Stofftiere fir Paarung
Materialien fur Grabversuch
10.05-10.15 | Gefahrdung & SchutzmaRnahmen Bei Punkt was kann ich tun? Su$S durfen
die Emys in die Hand nehmen/angreifen
(sagen, dass das eine Ausnahme ist)
Schluss
10.15-10:20 | Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen+ Stifte+ Clipboard
10:20-10:30 | Verabschiedung von SuS und bedanken, ev. zum Abschluss in
die Unterwasserstation gehen
SuS kdnnen mit Lehrerin ev. noch langer bleiben und alles
anschauen
Beobachtungsraster Naturpadagogisches Setting Zeitlicher Ablauf 3
Beobachterin 2: Beobachtung Ablauf Naturpadagogik Schildkréte
Tabelle mit geplanten Inhalten und Zeitablauf -> bei Notizen erganzen, was anders abgelaufen ist
ZEIT | HANDLUNGSMUSTER MEDIEN/MATERIAL NOTIZEN
Erarbeitung
12.00-12.10 | Versammlung am Treffpunkt B (vor der Briicke zur Panzer/Panzerteile oder Fotos von
Schlossinsel), gemeinsam gehen wir zum Vogelnest bzw. den Unterschiede Aussehen; Modell von
Tischen Felicia
Themen: Gefriergetrocknete Krallen
Aussehen mit Hilfe von Materialien & Anpassung an
Lebensweise
12.10-12.13 Lebensraum (zum Gehege gehen) Gehege
12.13-12.20 Erndhrung & Jagdstrategien Futterung der Emys
12.20-12.25 | Sinne & Abwehrstrategien Klappmodell
12.25-12.35 | Fortpflanzung (Modelle herzeigen und Grabversuch Eiablageplatz mit Gitter; Modell von
durchfiihren) Gelegehdhle; Eischalen, Tonschlipflinge;
Stofftiere fir Paarung
Materialien fur Grabversuch
12.35-12.45 | Gefdhrdung & SchutzmaRnahmen Bei Punkt was kann ich tun? SuS dirfen
die Emys in die Hand nehmen/angreifen
(sagen, dass das eine Ausnahme ist)
Schluss
12.45-12:50 | Austeilen des Emotionsfragebogens Fragebogen+ Stifte+ Clipboard
12:50-13:00 Verabschiedung von SuS und bedanken, ev. zum Abschluss in
die Unterwasserstation gehen
SuS kénnen mit Lehrerin ev. noch langer bleiben und alles
anschauen

Beobachtungsraster Naturpadagogisches Setting Zeitlicher Ablauf 4
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